451404 


Vol. IV. No. 1 Ianuarie — Martie 1941 


REVISTA 


PSIHOLOGIE 


Director 


Prof. FL. ŞTEFĂNESCU.GOANGĂ 


Nr. 343% 1944 


| Exempiar legal 


TE 


SIBIU 


EDITURA INSTITUTULUI DE PSIHOLOGIE AL UNIVERSITĂȚII 


REVISTA DE PSIHOLOGIE 
TEORETICĂ ȘI APLICATĂ 


Director: Prof. FL. STEFANESCU-GOANGA 
Vol. IV. lanuarie— Martie 1941. No. 1. 


Director: Prof. FL. ȘTEFĂNESCU-GOANGĂ 


Redactori : 
N. MĂRGINEANU ALEX. ROŞCA 
Conferențiar Universitar Şef de lucrări 


Comitetul de redacție: 


Dr. Z. BARBU, Dr. M. BENIUC, Dr. S. CUPCEA, Prof. Dr. L. RUSU 
Dr. D. TODORANU 3 


APARE DE PATRU ORI PE AN 


Abonament anual (particulari și scoli) . . Lei 240 
Pentru autorități si instituții. . . . . . 000 
Pentru inváfitorl-.... 0 e... $ 190 


REDACŢIA ŞI ADMINISTRAŢIA: SIBIU, STR. OCTAVIAN GOGA NR, 24 


Publicaţiile Institutului de Psihologie al Universităţii din Sibiu 
L STUDII ȘI CERCETĂRI PSIHOLOGICE 


1. F. STEFÁNESCU+GOANGÁ + Selecția capacităților și orientarea profesională 

1/a. LIVIU RUSU: Selecţia copiilor dotați (epuizată) 

2. NICOLAE MĂRGINEANU. Psihologia exerciţiului 

3. LIVIU RUSU, LUCIAN BOLOGA, NICOLAE MĂRGINEANU, AL. ROŞCA, 
D. TUDORAN, Psihologia configurației 

4. NICOLAE MĂRGINEANU. Psihotehnica în Germania (epuizată) 

5. ALEXANDRU ROSCA: Măsurarea inteligenţei si debilitatea mintală 

6. LUCIAN BOLOGA : Psihologia vieţii religioase 

7. NICOLAE MĂRGINEANU. Psihologia germană contimporană 

8. LIVIU RUSU: Aptitudinea tehnică si inteligența practică 


Vezi continuarea pe pag. 3-a a copertei. 


REVISTA DE PSIHOLOGIE 
TEORETICĂ ŞI APLICATĂ 


Vol. IV. lanuarie— Martie 1941 No. 1 
CUPRINSUL 
SEH DEI 

Pag. 
Lucian Bologa : Conducătorul în clasă — — — — — — 1 

Gabriel Cotul: Orientarea profesională a deficientilor auri- 
culari — — — — — — — - — — — — — — 19 
Dumitru Văcaru: Măsurarea simțului kinestezic — — — 43 
Mihai Beniuc : Aspectul psihologic al instinctului — — — 72 


RECENSII 
Psihologie Teoretica 


PSIHOLOGIE GENERALA: Brown, W.: The psychological basis of ethics, 

with some observations on group morality (Z. Barbu). — Reinóhl, Fr.: Die 

Vererbung der geistigen Begabung (A. Roşca). — PSIHOLOGIE SOCIALA- 

Dunham, H. W.: Topical summaries of current literature, Social attitu- 

des (A. Circo. ley Dexzairal ElniPersoñalily rat relat to conservato. 

rism and radicalism (A. Chircev). — PSIHOLOGIE DIFERENȚIALĂ : Me: 
Curdy, H. G : Literature and personality (Z. Barbu) 


Psihologie aplicata 


PSIHOLOGIA EDUCATIEI: Thomas, Fr. W.—Lang, A. R.: Principles of 
modern education (D. Todoranu). — PSIHOLOGIE ECONOMICA: Jean A. 
Wales: Vocational guidance methods in Berlin (D. Väcaru). — Gilbert 
Wrenn, C.: Recent research on counseling (M. Peteanu).— Edward, N. Hay. : 
Arranging the right pay (M. Peteanu). — 4. Manoil: Influența alcoolului 
asupra câtorva funcțiuni psiho-fiziologice la om (M. Peteanu). — PSIHO- 
LOGIE MILITARA: Hopkins Pryns : Psychological tests in the army and 
air force of foreign countries (D. Văcaru). 


Metodologie 


Jones, H E.: Procedures ot the adolescent growth study (M. Peteanu). — 
Nestor. I. M.: Examenul evoluţiei psihologice a copilului dela una zi la şase 
ani (N. Mărgineanu). 


Preţul Lei 80 


Publicaţiile Institutului de Psihologie al Universităţii din Sibiu 
(Urmare) 


9, NICOLAE MĂRGINEANU: Psihologia învățării 

10. ALEXANDRU ROSCA: Psihopatologia deviatilor morali 

11. ALEXANDRU ROSCA : Debilitatea mintală 

12. CRISTEA PÂRLOG: Psihologia desemnului 

13. DIMITRIE TUDORANU: Psihologia temperamentului 

14. NICOLAE MĂRGINEANU: Psihologia franceză contimporană 

15. ALEXANDRU ROSCA: Delincventul minor 

16. LUCIAN BOLOGA: Lectura tineretului 

17. ALEXANDRU ROSCA : Psihologia martorului 

18. MIHAIL BENIUC: Inväfarea și inteligența la animale 

19. DIMITRIE TUDORANU: Psihologia reclamei 

19/a. ALEXANDRU ROSCA: Orientarea profesională a anormalilor 

20. F. STEF ANESCU:GOANGĂ, AL. ROSCA și S. CUPCEA Instabilitatea emotivă 
20/a. LIVIU RUSU. Estetica poeziei lirice 

21. NICOLAE MĂRGINEANU: Elemente de Psihometrie 

22. NICOLAE MĂRGINEANU. Analiza factorilor psihici 

23, F. STEFANESCU*GOANGA, AL. ROSCA și S. CUPCEA + Adaptarea socială 
24. ALEXANDRU ROSCA: Igiena mintală şcolară, 

25. F. ŞTEFĂNESCU GOANGĂ. Măsurarea inteligenței. 

26. ZEVEDEI BARBU: Contributiuni la psihologia onestitatii. 


IL TESTE, CHESTIONARE, FISE 


1. Teste neverbale; de, rup pentrul măsurarea inteligenței! la copii 

2. Teste verbale de grup pentru măsurarea inteligenţei la adulți (dela 14 ani) 

3, Teste neverbale de grup pentru măsurarea inteligenţei la adulți (dela 14 ani) 

4. Teste pentru másufarea acuitätii vizuale (dela 14 ani) 

5. Teste şi instrucțiuni pentru măsurarea functiunilor mintale (dela 8 ani) 

6. Teste de temperament și caracter (dela 14 ani) 

7. Teste şi instructii pentru măsurarea aptitudinii la desemn (dela 5—15 ani) 

8. Teste verbale de grup pentru măsurarea aptitudinii tehnice (inteligenţei 
tehnice) (dela 14 ani) 

9. Teste pentru măsurarea dexteritáfii manuale (dela 15 ani) 

10. Teste pentru masurarea atitudinilor sociale, (dela 14 ani) 

11. Chestionar de impulsuri primare (dela 14—24 ani) 

12. Chestionare de temperament și caracter (dela 14 ani) 

13. Chestionar de introversiune și extroversiune pentru măsurarea firii (dela 
14 ani) 

14. Chestionar de interese (dela 11—24 ani) 

15. Chestionar pentru diagnosticarea instabilității emotive (dela 10—50 ani) 

16. Fișa de examinare psihologică, (pentru toate vârstele) 

17. Fisa de observaţie psihologică (pentru toate vârstele) aprobată de On. Min. 
Ed. Nat. cu Nr 47307/1936 

18. Fișa personală de observaţie psihologică pentru iiceele militare, 


Cărţile se pot procura dela Institutul de Psihologie al Universităţii din Sibiu, 
Str. Oct. Goga 24, sau la oricare mare librărie din țară. Testele, chestionarele si 
fişele se pot procura numai dela Institut. 


TIPOGRAFIA „CARTEA ROMÂNEASCĂ DIN CLUJ“ // SIBIU, STRADA ȘAGUNA NR. 17 


451404 


Vol. IV. 1941 


REVISTA 


PSIHOLOGIE 


Director 


Prof. FL. ŞIEFĂNESCU.COANGĂ 


SIBIU 


EDITURA INSTITUTULUI DE PSIHOLOGIE AL UNIVERSITĂȚII 


wee 


CUPRINSUL 


STUDII 


Lucian Bologa: Conducätorul în clasä 


e . » ù e è 3 


Gabriel Cotul: Orientarea profesională a deficientilor auriculari . 


Dumitru Văcaru: Măsurarea simțului kinestezic 


Mihai Beniuc: Aspectul psihologic al instinctului 


a e e se e 


Zevedei Barbu: Cauzalitatea fenomenelor psihice 


seu [e 


Alexandru Roşca: Orientarea profesională 


Nicolae Mărgineanu: Monografia psihologică a profesiunii 
Nicolae Mărgineanu: Selecţia profesională în marea industrie 


Dumitru Salade: Necesitatea pre-orientárii profesionale . y 


Zevedei Barbu şi loan Beju: Onestitatea şi conduita şcolară la baca- 


laureați te 


a e e © © er ser sn e e 


Octavian Bobesiu: Mărturia copiilor de 5 si 6 ani . 


e es #8 8 ev 


Nicolae Rădulescu: Raportul dintre superstiții şi atitudini sociale. . 
Anatole Chircev: Influenta profesiunii părinţilor şi a mediului rural- 
urban asupra atitudinilor sociale la elevi şi studenți, . . . 
Liviu Giurgeca: Cercetări în legătură cu măsurarea aptitudinilor muzicale 
Nicolae Mărgineanu: Distribuţia profesională în marea industrie . 
FI. Onifiu si N. Mărgineanu: Selecţia profesională a muncitorilor . 
Gh. Oancea Ursu: Ereditatea emotivitätii la gemeni . 


CI "E 28 TE 


Salvator P. Cupcea: Constituţia morfologică a bolnavilor mintali . 


385 
399-494 


iv 


RECENSII 


PSIHOLOGIE TEORETICA 


PSIHOLOGIE GENERALA 


Brown, W.: The psychological basis of ethics, with some observations on 
group morality (Z. Barbu) p. 88, — Reinôhl, Fr.: Die Vererbung der geisti- 
gen Begabung (A. Roşca) p. 90. — Watson, G.: Work in the field of psy- 
chology in the U. S. S. R. during 1938 (A. Chircev) p. 200. — Seward, G.: 
Dialectic in the psychology of motivation (Z. Barbu) p. 201. — Brugman, 
H. J. F, W.: The psychic unconscious and the psychological unconscious 
(Z. Barbu) p. 311. — Clement, C. P.: Psihologia credinţei (L. Bologa) p. 
312, — Schettler, C.: Some antecedent concepts of personality trait (M. 
Peteanu) p, 313. — Miiller-Freienfels, R.: Menschenkenntnis und Menschen- 
behandlung (N. Mărgineanu) p. 410— Ferguson, W. L., Humphreys, G. L. 
and Strong, W. F.: A factorial annalysis of interests and values (N. 
Pârvu) p. 411, | 


PSIHOLOGIE SOCIALA 


Dunham, H. W.: Topical summaries of curent literature, social atitudes 
(A. Chircev) p. 90, 1U Dexter E E: Personality traits related to conser- 
vatorism and radicalism (A. Chircev) p. 94. — Gilliland, A. R. and 
Katzoff, E. T.: A scale for the measurement of atitudes toward ame- 
rican participation in the present european conflict (A, Chircev) p. 203, 
— Lippitt, R.: Field theory and experiment in social psychology; Autocra- 
tic and democratic groups atmospheres (Z. Barbu) p. 204 — Asher, R.: 
and Salgent, S. S.: Shifts in atitude caused by cartoon caricatures (A. 
Chircev) p. 314. — Winslow, C. N. and Frankel, M. N.: A questionaire 
study of the traits that adults consider to be important in the formation of 
friendship with member of their own sex (A. Chircev) p, 316. — Speier, 
H.: The social types of war (A. Chircev) p. 412. | 


PSIHOLOGIE DIFERENȚIALĂ E 


Mc. Curdy, H. G.: Literature and Personality (Z. Barbu) p. 95. — Levey, 
H. B.: A theory concerning free creation in the inventive arts (M. Beniuc) 
Cannella, M, F.: Principi di Psicología Razziale (S. Cupcea) p. 318, — 
Lottig H.: Hamburger Zwilingsstudien (G. Oancea-Ursu) p. 414 — 
Gardner, J. and Neumann: Physical and mental traits of the college qua- 
druplets (G. Oancea-Ursu) p. 417. 


PSIHOLOGIE COMPARATĂ ȘI EVOLUTIVA 


Werner, H.: Perception of spatial relationship in mentally deficient child- 
ren (M. Beniuc) p. 207. 


PSIHOLOGIA ANORMALĂ SI PATOLOGICĂ 
Sullivan, H. S.: Conception of modern Psychiatry (N. Mărgineanu) p, 207. 


H 


PSIHOLOGIE APLICATĂ 
PSIHOLOGIA EDUCAȚIEI 


Thomas, Fr. and Lang, A. R.: Principes of modern education (D. Todoranu) 
p. 99. — Ruth Updegraff: Recent approachest to the study of the pre- 
schoolchild. Influence of parental attitudes upon child behavior (M. Pe- 
teanu) p. 208. — Witty, P., Garfield, S. and Brink W.: Interests of high 
school students in motion pictures and in the radio (A. Roșca) p. 319, — 
Mc. Gehee, W.: Changes of interest with change in grade status of ele- 
mentary-schoolchildren (N. Párvu) p. 419. 


PSIHOLOGIE ECONOMICA 


Jean A. Wels: Vocational guidance ‘methods in Berlin (D. Văcaru) p. 99, — 
C. Gilbert Wren: Recent research in counseling (M. Peteanu) p. 101, — 
Edward N. Hay: Arrannging the right pay (M. Peteanu) p. 102. — A. 
Manoil: Influenţa alcoolului asupra câtorva funcțiuni psihofiziologice la 
om (M. Peteanu) p. 104, — Gow, R. Ch.: Fondations for human engine (N. 
Mărgineanu) p. 209, — A. Roth: San Francisco employers council (M, 
Peteanu) p. 210, — Klapp, E. O.: Imitation value in advertising (N. Pârvu) 
p- 320. — Wright, M.: How to get publicity (M. Peteanu) p. 320. — 
Teodoru, Gh.: Inteligența ca factor determinant la reușita unei profesiuni 
(M, Peteanu) p. 420. 


PSIHOLOGIE MEDICALĂ 


Schneider, C.: Behandlung und Verhütung. der Geistes Krankheiten (S. 
Cupcea) p, 423. , 


PSIHOLOGIE JURIDICĂ 


Brill, J. G. and Payne, E.: The adolescent court and crime prevention (A. 
Rosca) p. 210. i i 


PSIHOLOGIE MILITARĂ 


Hopkins, Pryns: Psychological tests in the army and air force of foreign 
countries (D, Văcaru) p. 105, j 


METODOLOGIE 


H. E. Jones: Procedures of the adolescent growth study (M. Peteanu) p. 
107, — 1. M. Nestor: Examenul Evolutiei Psihologice a copilului dela una 


_ zi la şase ani (N. Mărgineanu) p. 108. — Strong, R.: The Technique of 


the Interview (M. Peteanu) p.*212. — Adams, C. R.: A new measure of 
personality (M, Peteanu) p. 424. — Dunlap, K.: The historical method in 
psychology (Z. Barbu) p. 425, 


NOTE ȘI INFORMAȚII 
(pp. 213—216; 427—428) 
RESUMES 
(pp. 111—118; 217—220; 323—332; 429—436) 


BCU Cluj / Central University Library Cluj 


INDEX PE MATERII 


Adolescenta 107, 108. 

Aptitudinea muzicală 345—364, 

Atitudini 90—95, 203, 204, 302—310, 
314—317, 333, 334, 


Cauzalitatea 211—143, 
Conducătorul în clasă 1—18. 
Constituţia morfologică 399—409, 
Creaţia 205. 

Credința 312. 

Crima 210. 


Distribuția profesională 365—378. 


Educaţia 98. 
Emotivitatea 385—-398, 
Ereditatea 90, 385—398, 414—419. 


Inconstientul 311, 
Instinctul 72—87. 
Inteligența 420—423, 


Interese 319, 419, 420, 
Interviewul 212. 


Mărturia 288—301, 
¡Monografia profesională 176—199. 
Motivatia 201—203, 


Onestitatea 269—287. 
Orientarea profesionalä 19, 20, 99, 
i 144—175. 


Personalitatea 95, 313, 425, 
Preorientarea profes. 248—267, 
'Psihiatria 207, 208, 

Psihol, militară 105, 106. 


Rasa 317, 318, 
Reclama 320—322, 


Selecţia profes. 221—247, 379—384. 
Simţul kinestezic 43—48, 


BCU Cluj / Central University Library Cluj 


INDEX PE AUTORI 


Adams 424, 

Adler A. 166. 
Alexander G. 24, 32, 41. 
Anderson V, 172, 174, 
Asher R. 314, 


Barbu Z. 90, 97, 121, 203, 205, 217 
269, 287, 301, 312, 328, 426. 
Baumgarten Fr. 51, 58, 
Beju I. 269, 328. 

Beniuc M. 72, 118, 207, 
Bergson H. 214, 

Bills’ 45, 69. 

Binet A. 134, 301, 
Bingham W, 246. 
Bobesiu O. 288, 331, 
Bogen H. 174 

Bologa L. 1, 5, 11, 113, 313. 
Bonnardel R. 32, 41. 
Boring 45, 69, 
Borremans-Ponthiére 257, 
Brehmer 347, 350, 
Brill J. G. 210. 

Brink W. 88. 

Brown W, 88, 
Brueckner G, K. 87. 
Brugman H. 311. 
Brunner 26, 41. 

Bühler C., 179, 
Burchard 402, 409, 
Burt C, 389, 390. 
Buttgereit 12, 
Buzoianu G, 30, 31, 41. 


Cades E. 178, 180, 198, 

Canella M. F, 317. 

Chiapella A. 427. 

Chircev A. 94, 95, 201, 204, 302, 
315, 317, 333, 344, 414, 430, 


Christiaens 50, 51, 69. 

Claparăde E. 213. 

Combarieu J, 352, 364. 

Cotul G. 18, 115. 

Cox 224, 246. 

‘Creangă I. 348, 364. 

Crișan S. 374, 376, 

Cupcea S. 243, 318, 397, 399, 409, 
424, 436. 


Dashiell 45, 69, 

Dauriac L. 345, 364. 
Davidson 333, 

Dexter E. S. 333, 336, 344. 
Draser M. 344, 

Driesch H. 123, 214, 
Dunham H. W. 90, 344. ` 
Dunlap K. 425 

During 23. ` 


Enke 401. 


Fay 337, 344, 

Fechner T. 129, 

Ferguson 411, 

Fontaine 159, 174, 267, 
Fontègne J. 29, 42, 174, 181, 198. 
Frank P. 126, 133, 143. 
Frankel N. 316. 

Freeman 335, 344, 409, 

Freud 89, 132. 

Galton 398. 

Garfield S,319, 

Gardner J. 417, 

Garret H. E. 339. 

Gemelli A, 427, 

Giese Fr. 52, 69, 246, 

Gilbert F, B. 146, 182, 183, 185, 198, 


x 


Gilliland A. R, 203. 
Giurgeca L. 345, 431. 
. Goddard H 139. 
Golding 69. 

Gorphe 289, 301. 
Gow R. C. 209, 
Guilford 69. 


Hartshorne H. 287. 
Hary E. N. 102, 
„Heinrot O. 87, 
Helmholtz 345. 
Hesketh 402. 

Hetzer H. 14. 
Hevner K, 347, 
Holzinger 397, 398. 
Holway A. H. 69, 
Hopkins P. 105, 
Huli C. 182, 198, 378, 
Humphrey S. L. 411 
Hurvich L. M. 69, 
Husband R/ 198. 
Huth A, 179, 180, 198. 


Jones H. E. 107. 


Katzoff E. T. 203. 

Kiesow F, 213. 

Klapp E. O, 320. 

Kohler W, 86, 87, 123, 124, 143. 

Kretschmer 399, 401, 402, 405, 408, 
409. 


Landesbury J. 317. 

Lang A. R. 98, 174, 

Laugier H. 32, 41. 

Lewin K, 124, 140—143. 

Lewy H. B, 205. 

Liebenberg R, 174, 

Link H. C. 161, 174, 199. 

Lipmann O, 160, 174, 177, 199, 225, 
246. 

_ Lippitt R. 204, 

Lorenz K, 83, 87. 

Lottig H. 414, 


Macrae A. 174, 181. 
MacQuarie 229, 233, ` 


Manoil A. 104, 

Marbe K. 247, 

Mauvezain 259. 

May M. 287. 

Mazel 174. 

Mărgineanu N. 69, 110, 176, 208, 
220, 221, 247, 301, 324, 364, 365, 

{ 372, 378, 384, 410, 433, 434. 

Mărgineanu N. 344, 

McCurdy H G. 95, 

McDougall W. 385. 

McGehee W, 419, 

Merriman C. 398. 

Michotte 53. 

Middleton 333, 336, 

Mjoen 348, 351. 

Mises R. 143, 

Moede 48—50, 69, 199, 225, 242, 
247, 378. 

Molinié 30, 33. 

Morgan L, 72, 87. 

Moure J. Py 22, 42, 

Müller H. J. 398. 


. Müller Freienfels R. 410, 


Münsterberg H. 23, 146—149, 174. 


Nelson E, 333, 344. 
Nestle A. 348. 

Nestor I. M. 108, 179. 
Newman 397, 398, 417. 
Noyer G. 174. 


Oakley 152, 174, 181, 199, 
Oancea-Ursu G. 385, 417, 419, 434, 
O'Cannor 182, 199, 

Olivier 28. 

Onitiu F. 379, 434. 

Osereski 364, 

Gssipova 364, 


Parsons 23, 148, 
Paterson 247. 

Pavel C. 312, . 

Payne E. 210, 

Pârvu N, 320, 411, 420, 
Pende N. 403, 

Perret J, 174, 267, ; 
Peteanu M. 69, 102, 103, 105, 108, 


209, 210, 212, 227, 314, 320, 
423, 425, 
Piaget J. 301. 
Piéron H. 152, 153, 159, 
Piorkowski 52, 53. 
Ponzo M, 216. 


Rădulescu N. 302, 332, 
Rădulescu-Motru 289, 301. 
Reiniger K, 14. 

Reinöhl F. 90, 

Révész G. 347, 

Rohden V, 403, 409, 

Rosanoff A, J. 409, 

Roșca A. 28, 33, 42, 69, 90, 143, 
144, 174, 211, 219, 243, 252, 267, 
287, 290, 301, 319, 352, 384, 409, 

Roth A, E 210. 

Rupp H 247, 346, 350, 364, 378. 


Sagent 314. 

Salade D. 248, 326. 

Schettler C, 313. 

Schmidt M, 409. 

Schneider C. 423, 

Schnierer 26, 41, 

Seashore 346, 347, 352, 364, 

Seward 201. 

Shuttleworth 287, 

Spearman 224, 

Speier H. 412. 

Stefánescu-Goangá 70, 151, 160, 164, 
175, 243, 267, 364, 409, 

Stern W. 290, 301, 

Stenquist 247, 

Stolzenberg O, 246, 

Strong E. K. 175, 

Strong R, 212, 

Strong W, F. 411 


Sullivan H. S. 207, 

Taylor F. M, 23, 146, 147, 183. 

Teodoru G, 420, 

Thompson 146, 

Thomas F. W, 98, 

Thorndike 134, 143, 

Thurstone L. L, 143, 224, 225, 229, 
233, 240, 247. 

Titchener 43—48, 70, 

Tudoranu D, 99. ` 


. Updegraff R. 208. 


Van Caneghem D. 28, 41. 
Väcaru D, 43, 101, 106, 117. 


` Vidor M, 348. 


Viteles 161, 171, 173, 175, 178, 180, 
199, 178. 


Voina A. 27, 42. 


Wallon H. 152, 175. 
Warren 47, 70. 
Watson S, 200. 
Weber E. H 129, 
Welles J. 99, ` 
Werner H. 207, 
Wertheimer 402, 409. 
Wickman E, K, 273. 
Willemse W, A. 409, 
Winslow C. N. 316. 
Witty P. 319, 
Wrenn G, 101. 
Wright M. 320. 
Woodworth R. 43—48, 70, 166, 
Wundt 366. 


Ziegler M. J. 70. 
Zillig M. 5. 


XI 


REVISTA DE PSIHOLOGIE 
TEORETICĂ SI APLICATĂ 


Director: Prof. FL. STEFANESCU-GOANGÀ 
Vol. IV. Januarie— Martie 1941. No. 1. 


CONDUCĂTORUL IN CLASĂ x 


de L. Bologa 


Problema urmărită în studiul de fata este stabilirea însuşiri- 
lor necesare unui conducător al tineretului în clasă, între anii 
9—20 al etăţii lor, pe baza. părerilor, ce le are acest tineret refe- 
ritor la însuşirile esenţiale, care fac ca şeful şi conducătorul clasei 
să fie ascultat de colegii săi în „clasă“. 

Sau anchetat în acest scop elevii şi elevele scoalelor primare 
şi secundare din Sibiu, eleve si elevi ai gcoalelor secundare din 
Blaj, Orăştie, Sighișoara, Târgu-Mureş în număr de 1406 băieţi şi 
1221 fete. Ancheta s'a făcut pe baza unui chestionar mai amplu; 
întrebările referitoare la probelma noastră se reduc la două: 1. ` 
Care dintre voi este ascultat(ă) mai bucuros în clasă de către elevii 
(elevele) clasei voastre? Daţi-i numele întreg! 2. Pentru ce este as- 
cultat în clasă acesta mai bucuros de elevii (elevele) clasei voastre? 
Răspunsurile au fost elaborate statistic şi redate procentual în ta- 
belă. Cantitatea răspunsurilor date statistic şi calitatea lor desprin- 
să din felul motivărilor formează materialul documentar al anali- 
- zei noastre. 

Considerăm, în general, conducători pe acei elevi, care în mod 
conştient își manifestă voința de a influența un grup mai mic, mai 
mare sau chiar clasa întreagă în o anumită direcție determinân- 
du-i comportarea în conformitate cu scopul pe care-l crede nece- 
sar şi corespunzător situaţiei. De aceea nu poate fi conducător ori- 
cine, care-și exercită voinţa asupra altuia. E nevoie de factorul so- 
cial în înţelesul real al cuvântului, adecă de masă, de conduși si 
de voinţa conștientă a DEE îndreptată spre „un scop 
obiectiv. i 


Chemarea. conducătorului în situaţia specifică pe care Lo 


conducătorul real. 
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oferă „clasa“ este relativ destul de simplá. In sarcina lui cade 
menţinerea ordinei și disciplinei ori de câte ori profesorul nu e 
prezent. Uneori i se încredinţează şi controlul curäteniei, acela al 


„temelor de casă, sau diferite misiuni ocazionale. Mijloacele pe care 


le foloseşte în împlinirea acestei chemări însă pot varia după 
priceperea şi firea lui dela atitudini binevoitoare până la cele mai 
severe constrângeri oficiale, în cazul când e învestit cu puterea 
de „monitor“ de către autoritatea școlară. Pentru etätile mai mari, 
date fiind situaţiile mai bogate ca număr cum sunt societăţile de 
lectură, ştiinţifice etc. gi întrucâtva mai deslegate de autoritatea 
oficială în care conducătorul lucrează, e evident că si mijloacele 
sunt mai variate. Orice atitudine ar manifesta însă conducătorul 
faţă de colegii în subordine, ea se sprijineste, conştient sau sub- 


„conştient, într'o buna parte şi pe autoritatea care derivă din pozi- 


tia socială consacrată în mediul respectiv. Însă tot asa de adevărat 
este că această autoritate poate deştepta aversiunea elevilor clasei 
când ea nu se bazează pe o seamă de însușiri superioare, care să 
scoată pe individul conducător deasupra nivelului mediu al clasei. 


. Şi în măsura în care calitățile trupesti sau sufleteşti superioare 


sunt puse în slujba intereselor mai mult sau mai puţin legale ale- 
clasei şi ale membrilor ei, valoarea conducătorului, consideratia 
față de el, va crește în aceeași proporţie. Ascultarea sau neascul- 
tarea ordinelor si dispoziţiilor lui stă în raport direct cu conside- 
rațiile de mai sus. De aceea motivele prin care elevii ne arată de 


„ce sunt ascultați conducătorii, pot fi considerate adesea ca expre- 
sia aspirațiilor şi dorințelor lor în legătură cu aceste individuali- 


táti centrale. Ele ne dau în mod indirect imagina conducătorului 
pe care masa elevilor și-o fäureste și o doreşte întruchipată în 

Am grupat motivele în 8 categorii: I. Insusiri intelectuale, 
II. Insusiri morale şi de caracter, III. Insusiri de temperament- 
fire, IV. Insuşiri de conducător, V. Insugiri fizice, VI. Capacitatea 
lu joc, VII. Aptitudini speciale, VIII. Alte motive. Gruparea a 


. avut în vedere mai mult răspunsurile elevilor decât un principiu 


absolut unitar. Le vom analiza pe rând si vom lămuri prin cu- 
vintele copiilor ce înţeleg sub fiecare categorie de motivări, vom 


- constata apoi evoluţia pe epoci, iar unde există diferente impor- 
. tante, pe etäti. Totodată vom compara motivările fetelor cu ace- 


lea ale băieţilor încercând să stabilim specificul fiecărui sex. ` 
I. Însuşiri intelectuale: a) Succesul la studii. Unul dintre cri- 
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teriile principale care determină de obiceiu pe profesori sau învă- 
- fátori să incredinteze monitoriatul clasei unui elev şi prin aceasta 
să-l, înzestreze cu o autoritate oficială superioară, este progresul 
la studii. Aceasta pentrucă o mare parte a lumii gcoläresti şi în 
cele mai dese cazuri „elevul cel mai bun al clasei“ a ajuns la a- 
ceastă situaţie prin reale însuşiri de caracter și anumite trăsături 
de temperament. A răspunde bine, a deveni premiantul clasei nu 
însemnează a avea numai o doză superioară de capacitate mintală, 
o memorie buna sau o judecată precisă cu care să facă faţă cerin- 
telor didactice. Insugirile de temperament si caracter, care stau la 
baza celorlalte sunt implicit cuprinse în noţiunea de „elev bun“ și 
dirigintele clasei care designează monitorul, conştient sau subcon- 
ştient le presupune existente. „A învăţa bine“ este de fapt doar 
forma vizibilă a unor calităţi psihice superioare gi expresia curentă 
în limbajul şcolăresc a unui întreg ansamblu de însuşiri alese. Nu- 
„mărul mare al motivărilor din această categorie se explică în parte 
prin împrejurarea schifatá mai sus. Mai există însă și o altă posi- 
bilitate de explicare. 

Actualul sistem școlar dela noi creiază elevului o situație de 
afirmare foarte restrânsă, aceea de „a învăţa“. Planul de muncă 
are o singură directivă: cunoştinţele prinse cu memoria şi stăpâ- 
nite, unde se poate, cu judecata si raționamentul. Superioritatea 
cuiva se măsoară deci cu această singură unitate de către cei mari 
ca și de către cei mici. | 

Ori că i s’ar atribui un înţeles larg, ori că numai unul restrâns 
pentru situaţia. dată „a învăţa“ este un criteriu de căpătenie pe 
care-l aduc cu predilecție în motivările lor atât băieţii cât si fe- 
tele până în preajma etátii de 14 ani. „E cel dintâi în clasă“, „își 
face lecţiile şi învaţă totdeauna“, „învaţă bine şi răspunde fru- 
mos“, e „premiantul clasei“ sunt expresiile în care îmbracă acea- 
stă idee un sfert sau chiar o treime din numărul copiilor atât la 
băieţi cât şi la fete. Cu etatea de 14 ani se marchează o scădere 
bruscă a motivărilor de natura aceasta, care merge scăzând treptat 
cu mici variaţii cu etateal). Pentru epoca dela 14 ani in sus, prin 
urmare, fără a înlătura valoarea indivizilor „buni la carte“, ca să 
fie consideraţi apți pentru misiunea de conducător, nu e suficient 
să înveţe bine. 

b) Alte însuşiri i olita Alături de î însuşirea generală de 


1) Vezi tabela statistică (p. 17). 
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a învăţa, o seamă de răspunsuri relevă inteligența, cumintenia, 
puterea de judecată, uneori imaginaţia și memoria bună ca însu- 
şiri superioare, considerate drept motive pentru elevii clasei de a 
primi conducerea gi a asculta ordinele conducătorului impus şi 
consimțit tacit sau ales. Aceste însușiri însă nu sunt considerate 
ca fiind puse numai în slujba randamentului școlar. Deșteptăciu- 
nea, înţelepciunea, chibzuinta, capacitatea de a judeca au în ve- 
dere şi relaţiile interindividuale gi atitudinile care rezultă din a- 
ceste relaţii fie în directiva disecării situaţiilor în spirit critic, 
până în cele mai mici amănunte, cu scopul de a putea lua hotă- 
rîrea cea mai nimerită pentru binele grupului, fie în aceea a pă- 
trunderii anumitor. chestiuni și deslegării lor rapide, chestiuni care 
agită sau pasionează pe unii sau pe alţii dintre elevii clasei. Acea- 
sta mai cu seamă dela etatea de 13 ani în sus. 

_.Judecd ceeace spune“ (b. 18 a.)!), „este băiat retras şi tot- 
deauna când spune o vorbă se gândește mult căci altfel băieţii îl 
iau în balon, e silit să fie aga de aceea când spune o vorbă i se as- 
cultă căci e meditată“ (b. 18 a.), „gândire matură, argumentează 
logic“ (b. 19 a), „spune numâi ceeace e sigur gi adevărat“ (b. 18 
a), sunt răspunsuri de ale băieţilor prin care ţin să scoată în re- 
‘lief capacitatea Se a conducătorului lor pus în Ion va- 
“riate. 

Motivările fetelor vizează in mod deosebit superioritatea 
mintală a conducătoarei în raport cu lucrările ei personale mai 
‘putin cu binele grupului. „Își ştie motiva faptele“, „se gândește 
Ja ceea ce face“, „gândește ce vorbeşte“, „judecă chestiunile mai 
natural“, „are un spirit de observaţie frapant“, sunt expresii ale 
acestui fel de a concepe destoinicia conducătoarei. 

Fără a arăta un procent mai mare la nici o etate, în cursul 
„evoluţiei, se poate constata o diferenţă cantitativă între copilărie 
de o parte, pubertate şi adolescenţă de alta. Epoca dintre 15—20 
ani pentru băieți şi 13—18 ani pentru fete aduce de două ori atâ- 
„tea motivări. de natura aceasta decât la etätile anterioare. Este o 
lărgire a orizontului de a judeca pe conducător, datorită în mare 
„parte spiritului critic care se întăreşte acum și debarasării de ve- 
chea formulă a învăţării. Cu câteva excepţii în această epocă mai 
„mult se motivează cu aceste calităţi decât cu aceea de a învăţa. In 
“ce priveşte deosebirea dintre sexe observăm că fetele încep să 


> : - 4 


1) b==biieti, f==fete, cifrele=etatea in ani, amani, 
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aibä un procent mai ridicat din acest fel de motiväri, cu doi ani 
înaintea băieţilor. Si-ar putea găsi o explicare în maturizarea psi- 
hică mai timpurie a fetelor. . 

IT. Insusiri morale gi de caracter. Caracterul e considerat ca 
o „organizare ierarchică întrun tot unitar a diferitelor imbolduri 
interioare ale omului gi manifestarea lor unitară în strânsă legă- 
tură cu o anumită concepţie despre lume și vieaţă“1). Inclinárile 
înăscute ale individului tind să se grupeze în jurul unui punct cen- 
tral de idei, coordonându-şi în acelaşi timp sentimentele in aşa ` 
fel încât manifestările active apar totdeauna cu o notă de unitate 
specifică. Această unitate specifică este exprimată cu diferiţi ter- 
meni ca, „om drept“, „om moral“, | 

Una dintre trăsăturile fundamentale pe care o caută orice elev 
în conducătorul sav este dreptatea?). „El nu tine cu nimeni şi pe 
toţi care vorbesc îi scrie“ (b. 11 a.), „nu tine cont de prieteni în 
clasă“ (b. 12 a), „este bun cu cei buni gi rău cu cei răi“ (b.13 a), 
„nu le scrie fără motiv“ (f. 11 a), „face linişte si ne scrie numai 
pe cele ce facem rău“ (f. 10 a.) sunt câteva exemple care ne arată 
cum concep această dreptate cei mici. Ei se gândesc totdeauna în 

` primul rând la raportul existent între conducător şi condus în pri- 

vinja respectării linistei în clasă gi la mijloacele coercitive pe care 
acela le poate întrebuința în virtutea misiunii sale3). Pentru cei 
mari se transformă într'un simţ al adevărului faţă de orice discu- 
tie sau litigiu în care conducătorul e chemat să-și spună ultimul 


` 1) Fişa personală de observaţie paihologică pentru liceele militare — in- 
structiuni, — ed. Institutul de Psihologie Cluj, pag. 27. 


2) M. Zillig în cercetările sale asupra conducătoareí într'o elasă a unei 
şcoale primare, conchide:.,Conducätoarea trebue să fie dreaptă, prietenoasă, 
energică in ton, indemânatică in alegerea ocupafiilor clasei si sigură in apli- . 
carea ordinelor“, Situaţia era grea pentru conducătoare pentrucá de o parte 
avea obligaţii față de regulament de alta faţă de „gustul clasei“. Multe din 
cele puse renuntau, cele debarcate deveneau dușmancele celei noi si organi- 
zau clicării contra ei ca să o necăjească. Clasa se ridică contra conducátoa - 
rei care menaja prietenele, făcea. tămbălău în lipsa invätätoarei, comanda 
mult, dădea poruaci greșite, denunța colegele pentru a fi pedepsite etc. 

„După cum am observat — inchee M. Zillig — conducătoarea ieşea deosebit 
de bine atunci când dădea clasei un motiv eficace pentru o atitudine ordo- 


nată. (Gemeinschafisleben in der SES Industrielle Psychehnik, vol. 13, 
1936, pag. 211. 


3) Vezi. şi articolul; Belg unui sistem democratic . în idea 
“clasei, de L. Bologa, revista Scoala si vieata, vol. VI, No. 1—2, 1936, 
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cuvânt cu autoritatea care i-o dă nu poziţia oficială ci superiorita- 
tea logicei sale în aflarea adevărului si documentarea netemeini- 
ciei părerilor altora. Mai aşteaptă în special fetele să vadă în con- 
ducătoarea lor fiinţă, care să aibă tăria morală de a recunoaşte și 

spune adevărul pe faţă oricui şi în orice împrejurare. Setea după 

dreptate este foarte accentuată între 10—12 ani la fete si 9—15 

ani la băieţi. 

À doua cerinţă este ca elevul-conducător să fie totdeauna un 
exemplu demn de urmat în privința respectării prescriptiilor dis- 
ciplinei scolare. A veni regulat la şcoală, a sta frumos în bancă, a 
fi ascultător, a nu face rele, gălăgie, a fi ordonat, a păstra cură- 
Lenia în clasă, îmbrăcăminte, cărţi, caiete, a nu vorbi în oră, în- 
general a nu se abate dela regulele şcolare, sunt cerinţele pe care 
băieţii până în preajma adolescenţei, fetele gi în cursul adolescen- 
tei doresc să le vadă întâi la cel încredinţat cu supravegherea lor. 
In acest înţeles faptul că „domnișoara n'a certat-o si n'a bătut-o 
niciodată“ (f. 10 a.) este o indicație că poate fi luată drept exem- 
plu. 

Cu, etatea de 12 ani pentru băieţi, 13 ani pentru fete sunt in: 
dicate o serie de însușiri care vizează raporturile conducătorului 
cu colegii săi mai mult pe latura unui anumit aspect al colegiali- 
tăţii. Vreau să vadă în el un binevoitor fata de greşelile lor și un 
sincer ajutător în îndreptarea lor, fără a face apel la autorităţi. In 
orice caz doresc să fie consideraţi ca „oameni“ nu ca „unelte“. 
De aceea băieţii încă la etatea de 12 ani își motivează ascultarea 
faţă de el cu următoarele: „respectă pe alţii“ (12 al, „cuviincios, 
.iertátor* (12 ani), „nu ne înjură“ (13 a.), „nu e pârăcios“ (14 a.), 
vrea binele tuturor“ (16 a.), „neegoist, politicos“ (17 al, „necle- 
vetitor (19 al, La fel fetele doresc „să se poarte bine cu cole- 
gele“ (15 a.). Unii merg mai departe şi cer solidarizare complectá 
în faţa autorităţilor și a altor clase chiar în chestiuni ilegale. 

In general motivările morale si de caracter, în cursul evolu- 
tiei, prezintă la băieţi variaţii foarte mari. Totuși cu etatea de 12 
ani aceste variaţii arată un nivel cu mult mai ridicat decât la etă- 
tile anterioare. In schimb la fete primele patru etäti dau procente 
mai mari decât cele următoare, exceptând etatea de 18 ani. Ace-. : 
„laşi raport se păstrează punând alături fetele cu băieţii. Procenta- 
jul fetelor e mai mare ca al băieţilor la primele trei etáti, pe când 
al bäietlior, cu două excepţii, la următoarele. Deci putem spune 
că de: unde concepţia morală şi de caracter in sens restrâns, mani. - 
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festată sub forma dreptăţii în aplicarea regulamentelor şcolare, a: 
exemplului dat de conducătoare în copilărie, e mai marcat la fete, 


lărgindu-și sfera, domină în pubertate şi adolescenţă, la băieţi. ` 
. HI. Insusiri de temperament-fire. Înșirăm- sub acest titlu, atât 

formele generale ereditare de manifestare a individualităţii in di- 

feritele împrejurări ale vieții cât şi trăsăturile. personale, care se. 


desprind din ele. Dacă din punct de vedere ştiinţific se poate face. . - 


o deosebire, în vieata de.toate zilele ele se prezintă totdeauna îm- 
preunate. Motivările elevilor înșişi au în: vedere aproape totdea- 
una vieata în întregime, adecă atât forma generală cât şi cea spe- 
cială, în care se manifestă conducătorul. 


In cadrele acestei rubrici am făcut şi o separație. Sub pune-, 


tul a) e cuprinsă extroversiunea cu diferitele ei aspecte mai strâns 
legate între ele, cum e sociabilitatea, veselia, vioiciunea, de altă 
parte — sub punctul b) — atitudinile care se pot-baza, parte pe 
extroversiune, parte pe introversiune, cum sunt blandetea si bu- 
nätatea sau seriozitatea, rigiditatea, curajul, îndrăzneala. Intro- 
versiunea, ca însușire necesară conducătorului nu-e amintită de 
nici un subiect, de aceea nici nu este cuprinsă în tabela noastră 
statistică. i 32 

a) Extroversiunea, Din datele statistice putem constata că 
firea cu totul extrovertitá în sensul unei sociabilităţi vioae, gata 
oricând de veselie, comunicării şi glume nu e considerată aptă 
pentru conducerea în clasă nici la băieţi! şi nici la fete, decât pen- 
tru un număr foarte redus. Daca ici-colo se găseşte câte unul care 


crede că atitudinea de băiat de vieata, vorbäret, poate domina: 


clasa, sunt incomparabil mai multi care le consideră deadreptul 


desavantajoase. Introversiunea sub forma. ei complectä, nu e men: - . 


tionatä de către nici un elev sau elevă în .cursul întregei evoluţii, 
ca motiv de a asculta de conducător. 


Faţă de aceste două extreme avem o atitudine mijlocie carac- 


terizată în mod sumar prin bunătate, blândete, seriozitate,. care. 
dacă se pot afla în parte la tipuri de individualitati introvertite 
sau Ee nu se pot găsi în întregime la nici una în mod 
exclusiv. 
Ee Bunătatea. In virtutea. poziţiei ge 
conducătorul are posibilitatea să facă bine, deci. să fie considerat 
bun, bun de inimă, bun camarad etc. în mai multe direcţii. In pri- 
mul rând în aceea -a iertării faptelor rele și prin aceasta a. înlătu- 
rării eventualelor pedepse ce le-ar urma. Copiii sunt: obligaţi: să 


ET 
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respecte liniştea,ordinea, disciplina. In caz că nu le respectă con- 


ducătorul are la îndemână un singur mijloc coercitiv legal, acela 
de a comunica profesorului sau- învățătorului numele zurbagiilor. 
Urmarea tradițională este o pedeapsă oarecare; în mod obişnuit 
fizică la cei mici, morală la cei mari. Conducătorul are și posi- 
bilitatea de a nu divulga numele nedisciplinatilor, dacă aceştia 
s'au liniştit înainte de a fi auziţi de cineva din afară. Poate folosi 
şi alte mijloace pentru a menţine clasa în linişte, ca apel la bună- 
voința scandalagiilor de a fi liniștiți, întimidarea de a fi comunicat 
profesorului fără să ducă până la capăt această ameninţare, pro- 
misiuni de daruri sau ajutoare etc., mijloace tocmai contrare celor 
dintâi. Acest fapt are un mare răsunet în sufletul copiilor. De 
aceea la cei mici aflăm foarte des motivări ca acestea: „se poartă 
bine cu noi, pentrucä nu ne scrie să căpătăm în palmă“ (b. 10a.), 
ne şterge când ne scrie“ (f. 9 a.), „nu ne scrie, nu ne reclamă, nu 
dă lista“ (b. 13 a.), „nu ne pârește la profesor ci se retrage; nu 
scrie când facem gălăgie“ (b. 14 a.). Bunătatea aceasta, la cei mari, 
în unele cazuri poate merge aşa de departe încât conducătorul să 
ia asupra sa urmările indisciplinei fără să divulge vreun nume. 

Un al doilea aspect al bunätätii este ajutorarea. Conducătorul 
ajută individual cu rechizite şcolare, cu cărţi, explică lecţiile la 
cei nestiutori, ajută la rezolvirea problemelor etc. Expresii ca: „ne 
dă de toate celea“ (b. 9 a.), „ajutătoare“ (f.9 a.), „ajută la ce nu 
stim“ b. 10 a.), „e ca o mamă“ (f. 11 a.), „ne citeşte lecţiile“ 
(f. 11 a.), „ne explică lecţiile“ (b. 12 a.), „orice a-i intreba-o, îţi 
răspunde“ (f, 12 ai, „ajută când lipseşte ceva“ (f. 13 a), „oricând 
mergi la el iti dă sfaturi folositoare“ (b 16 a.) sunt foarte dese 
pentru a caracteriza această trăsătură sufletească. 

Cele mai multe răspunsuri care ţin să releve bunătatea dau 
termeni generali ca bun, ne iubește, colegă bună, suflet bun, nu se 
supără înțelegând o trăsătură permanentă, care se poate mani- 


. festa fie în iertare fie în ajutorare. 


Indiferent ce formă ar lua si în ce acte s'ar exterioriza, bună- 
tatea este una din însușirile principale ale conducătorului, peste 
care dăm dealungul evoluţiei psihice la toate etätile, la fete ca si 
la băieţi. Doar atât că pe când la băieţi ia mai des forma iertării 
sau a bunätätii generale, fetele se gândesc mai mult la ajutorare, 
la binele ce li-l poate aduce prin contribuţie directă la diversele 
nevoi personale. Cu alte cuvinte conducătoarea este „mama“, care 
se jertfeste pe sine pentru ai săi de care se simte legată prin uu 
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sentiment al dragostei, conducătorul este un stăpân sau un cama- 
rad care iartă sau ajută colegii. 
Bländetea. Alături de bunătate aflăm de multe ori blándetea, 
- delicatetea, gingäsia, drägäläsenia ca o însuşire -sufletească prin. - 
„care se designează o formă a atitudinii conducătorului. „Se poartă 
cu blandete față de toţi colegi fără deosebire de clasă socială“ (b. 
17 a.) e un răspuns de acest fel din care se desprinde şi egalitatea 
atitudinii faţă de toţi colegii. Nu este însă caracteristica species 
nici a unui sex sau a unei etáti. 

Retinem gi următoarea constatare: bunătatea si blandetea, în- 
tre etätile de 9—11 ani pentru fete, sunt singurele calităţi psihice 
din această categorie de însușiri atribuite conducătoarei. 

Seriozitatea. Este calitatea firească a individului prin care 
chibzuieste lucrurile, situaţiile, evenimentele precum si măsurile 
pe care trebue să le ia faţă de ele, cu gravitate şi prestantä. In 
vieafa şcolărească ea este tocmai antipodul sburdălniciei, uşură- 
tätii, veseliei nelimitate, izvorul tuturor neorânduielilor. Şi cum 
conducătorul este chemat să contrabalanseze pe acestea din urmă, 
reiese dela sine importanţa seriozitätii pe care o atribue înşişi ele- 
vii şefului lor. De accea o vedem accentuată aproape în aceeași 
măsură începând cu etatea de 9 ani până la etatea de 20 ani la ba- 
ieti şi dela 12 la 18 ani la fete. Pentru acestea din urmă seriozi- 
tatea e socotită necesară începând cu pubertatea, când cuvântul 
bun nu mai are puterea de mai înainte. „Are un aer serios“ (f. 15 
a.), „e băiat serios şi se gândește la urmările faptelor“ (b. 16 a.), 
„prin felul cum știe el sá se impună în fata elevilor când e; vorba 
de seriozitate“ (b. 17 a.) sunt motivări din epoca adolescenţei. In 
copilărie acest fel de a caracteriza se reduce la cuvântul „serios“. 

Ca un corolar al seriozitatii sunt si atitudinile de liniştit, age- 
Sat, pașnic, care se află ici şi colo, după indivizi mai ‘mult decât 
după etáti şi în care elevii văd o precizare şi o clarificare a notiu- 
mii de: om serios. 

Statistica ne arată că însușirile de temperament-fire . sunt 
unele dintre cele mai importante pentru conducător. La fete abia 
la etätile de 13, 16 şi 18 ani sunt întrecute de alte însuşiri, iar la 
băieţi la etätile de 11—13 şi 19—20 ani. Nici aci însă diferenţa 
în minus nu este așa de mare ca gä poată fi socotite drept secun- 
dare. | 


IV. Insugiri de conducător. Contine însușirile de tempera- 
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ment-fire, morale şi de caracter exprimate fie în formă sumară fie 
mai precisă, care vizează direct conducerea clasei. 

a) Una dintre motivárile cele mai frecvente este „face“ sau 
„ține liniște, ordine, în clasă“ și o a doua „știe conduce“, „se pri- 
cepe la conducere“, care se pot prezenta și sub altă formă cum 
sunt de exemplu motivările: „cel mai priceput dintre noi“ (b. 16 
a.), „cel mai capabil“ (b. 19 a.). Prin ele se afirmă aptitudinea de 
a satisface scopului principal pentru care conducătorul e pus de 
autorităţi sau de elevi în fruntea clasei. Evită de a preciza mijloa- 
cele de care se foloseşte, însuşirea cu care reuşeşte să le inventeze 
sau trăsătura sufletească prin care impune clasei. Se rămâne la 
constatarea generală pe care au avut ocazie în atâtea rânduri să 
o verifice şi pe care o crede suficientă pentru a justifica poziţia 
conducătorului. Felul acesta de a motiva îl găsim la băieţi dela 
etatea de 9 până la 19 ani, la fete numai între 9—14 ani si la eta- 
tea de 16 ani. 

b) O altä serie de motiväri ne indicä metoda de care se fo: 
loseste conducätorul pentru mentinerea ordinei si linistei. Aceasta 
poate fi: 1) de naturä coercitivä, 2) de persuasiune binevoitoare, 
3) concentrare a atenţiei în altă parte decât aceea a sburdälnicii- 
lor, prin diferite mijloace, 4) sistemul micilor concesiuni. 

Ca lámurire pentru prima grupá de motivári dám exemplele: 
„Nu vorbește nimic si scrie nesupusele” (f. 12 a.), „pe care nu as- 
cultă, o scrie“ (f. 12 a.), „dă lista dacă nu ascultăm“ (b.14a.), 
„dacă mam asculta-o, ne pune puncte negre“ (f. 15 a.). Prin ele 
se conturează atitudinea conducătorului sever si riguros, conștient 
de menirea si de distanţa dintre el și conduşi pe care-i consideră 
niște fiinţe în veșnică opoziţie cu el pe tema liniștei şi disciplinei 
şi pe care nu le poţi pune la punct decât prin constrângeri bazate 
pe frică și întimidare. Acest fel de a motiva capacitatea conducă- 
torului însă e destul de rar; mai des la etätile mici. l | 

Cu mult mai dese sunt motivările “persuasiunii binevoitoare. 
Prin ele se conturează imagina conducătorului pentru care mij- 
'loacele coercitive oferite de autoritatea şcolară sunt ultimile in. 
trun lant întreg de mijloace iscodite de:mintea sa ingenioasă ca - 
expresii ale unui suflet bun, care vede în conduşi nu supuşi, ci ca- 
marazi stäpâniji de momente fugitive de sburdălnicie, în care 
nu-şi dau seama de situaţia în care se află si de regulele ce tre- 
buesc observate. Fiind atent la fiecare mișcare din clasă știe cum- 
pani faptele cu o măsură dreaptă adecvată individualitatilor şi si- 
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tuatiilor, e capabil să simtă limita până la care poate îngădui li- 
bertatea fără să pericliteze liniştea, cunoaşte bine pe fiecare coleg 
de ce e capabil şi cât'i se poate îngădui, cu un cuvânt nu este un 
simplu automat, care înregistrează cantitatea şi tăria. impresiuni- 
lor si corespunzător lor emite reactiuni de aceeaşi intensitate asu- 
pra factorilor care le-au provocat. Dăm câteva motivări care ne 
ilustrează acest fel de a fi al conducătorului: „Ne învaţă să fim 
cuminţi“ (b. 9 a.), „atrage atenţia când faci rău“ (b. 10 a.), „nu ne 
scrie la o mică. mişcare“ (f. 10 a.), „ne învaţă să facem binele“ (b. 
12 a.), „ne face atenţi înainte de a ne scrie“ (b. 12 a.), „când face 
liniște nu strigă ci ne spune frumos“ (f. 12 a.), „nu sbiară cu noi“ 
(f. 12 a.), „se poartă cu noi ca cu niște surori“ (f. 13 a.). Acest fel 
de a motiva se găsește la toate etätile, la pie ca şi la fete, însă 
mai des la primii. 

In epoca copilăriei unul dintre Gute de care se folosește 
conducătorul pentru menţinerea ordinei este captarea şi concen- 
trarea atenţiei tuturor elevilor spre un singur punct. Şi ce poate: 
fi mai captivant, ce ar putea destepta mai mult interes şi ar pro- 
voca mai multă plăcere: după zbenguielile pauzei din curte decât 
peripetiile unui Făt-Frumos biruitor în lupta ce o dá cu smeul co- 
drilor, răpitorul Ilenei Cosânziene!). Copiii sunt ahtiati după po- 
veşti sau povestiri şi conducătorul care ştie să exploateze această 
înclinare naturală a lor și-a asigurat dragostea, respectul și ascul- 
tarea. Chiar când el war fi un-bun povestitor, dar ar permite al- 
tor copii, talentaţi în această direcţie, să spună povești îi reuşeşte - 
să menţină ordinea si să atragă simpatiile. Astfel un băiat de 9 
ani motivează capacitatea conducătorului prin cuvintele: „Lasă 
copiii să spună poveşti“. Altul de 11 ani atribue conducătorului 
acest dar: „spune lucruri frumoase“. Chiar la etatea de 14 ani a 
„Spune povestiri“ e o însuşire demnă de a consacra autoritatea 

. conducătorului. Cât priveşte fetele această motivare e di mai dea- 
să și o găsim și la etatea de 15.ani.: i . 

Sistemul micilor. concesiuni se its numai la fete. Ele tin 
neapărat să le facă din când în când, în anumite împrejurări, 
unele favoruri, care în ochii unui conducător rigid ar însemna un 
compromis neîngăduit, o scădere a prestigiului lui. Aga ni se 
spune de exemplu: „ne lasă să învăţăm încet în clasă“ (f; 12 a.), 


Y Lectura tineretului, de L. Bologa, pag: 14-20, Ed. Institutului de Psi- 
hologie, Cluj, 1933. 
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„me citeşte pe cele scrise“ (f. 12 a), „şi ea ne e împlineşte dorin- 
tele“ (f. 15 a.). Până şi la etatea de 10 ani ni se mărturiseşte că „este: 
aprobată de toate“, în care caz îndrumările conducătoarei apar ca 
simple propuneri, pe care mulțimea le discută şi le aprobă sau le 
refuză. Deci dela mici favoruri, în această ordine de idei, se poa- 
te ajunge la dorinţa de a fi intrebate şi a se ţine seamă de päre- 
rea lor. Grupul, în cazul acesta, e condus de principii democra-.: 
tice largi. Pare a fi un sistem, care se găseşte numai la fete şi re- 
leva într'un fel oarecare necesitatea afecțiunii în conducere. 

c) În calitatea sa de grupare socială, clasa îşi are de apărat 
anumite drepturi, avantagii sau de a opune rezistenţă ingerinte- 
lor externe venite fie din partea altor grupuri sau indivizi din 
afara ei, fie din partea autorităţilor, are de susținut anumite in- 
terese a căror infáptuire însemnează afirmarea individualitätii 
sale. Pentru aceasta oricând e nevoie de o persoană care jude- 
când chestiunea, ce se prezintă spre rezolvare, găseşte uşor posi- 
bilitätile cele mai nimerite în realizarea scopului. Este omul cu 
„Spirit de iniţiativă“ (f. 16, b. 18 a.) si „idei originale“ (f. 17 a.), 
care „se interesează foarte mult de bunul mers al clasei“ (f. 15 a.), 
„se bagă pentru clasă“ (b.16 a.), „e; activ în orânduirea ei“ (b. 
18 a.) și prin împrejurarea că „rezolvă uşor toate situaţiile“ (f. 
17 a.) prin hotáririle repezi pe care le ia, prin „promptitudinea 
în rezolvarea lucrurilor neprevăzute“ (b.20 a) o „scapă de încur- 
cături“ (b.15 a.). „Când este vorba de ceva pentru clasă el se 
bagă pentru primadatä gi când clasa se scuză tot el e primul care 
se scoală pentru clasă“ (b. 16 a.), „lucrează şi ia atitudini folosi-. 
toare pentru binele intregei clase“ (b. 17 a.), apără clasa în faţa 
altora“ (b. 17 a.) in așa fel încât „niciodată n'a dat clasa de ris“ 
(b. 16 a.)1). In special in epoca adolescenţei, când conştiinţa so- 
cială de grup este foarte accentuată bazându-se pe un puternic 
fond afectiv de simpatie reciprocă și identificarea deosebită cu 
nevoile şi aspiratiunile obşteşti concretizarea acestei stări de «pi- 
rit Intro persoană capabilă, cu simţul răspunderii şi cu oarecare 
superioritate sufletească „încercată în lucruri şcolăreşti“ (b. 14 


1) După constatările lui Buttgereit în clasele mici elevul de încredere 
cel ce vorbeşte pentru clasă sau colegi nu e considerat drept conducător. 
Numai din clasa a treia în sus i-sé atribue aceste calități de către copii. 
(Fiihrergestalien in der Schulklasse, Z. f. angew. S vol. 43, 1932, pag. 
390). 


a.), care să devină interpretul acelor nevoi şi aspirații, este o apa- 
ritie foarte frecventă și necesară. Ea ştie cumpăni situaţiile în ra- 
port cu urmările ce le-ar avea, altfel zis „judecă bine chestiunile 
şcolare“ (b. 17 a.). Şi toate acestea pentrucă „vrea binele si ridi- 
carea „clasei“ (b. 17 a.). A 

Aceastá grijá pentru binele clasei nu are ín vedere numai ra- 
porturile externe, ci şi pe cele interindividuale ale membrilor cla- 
sei, care nu rareori sunt pe cale de a periclita unitatea clasei, de 
a provoca disensiuni şi formarea de grupulete mici gata de luptă 
între ele. Conducătorul bun „ia atitudine potrivită faţă de toţi“ 
(b. 19 a.) şi prin „puterea de a convinge“ (b. 17 a.) de care dis- 
pune „știe să-i facă să înţeleagă“ (b. 17 a.) răul ce l-ar putea isca 
şi: „să împace spiritele“ (f. 14 a., b. 19 a.). Priceperea conducäto- 
rului în a sfătui, a da idei, a croi planuri, prin urmare nu se măr- 
gineste la nevoile generale, ea se extinde și asupra necazurilor şi 
nevoilor indivizilor izolaţi. E strâns legată de calitatea de condu- 
„cător nu pentrucă altul n’ar fi în stare să. dea îndrumări bune, ci 
pentrucă numai în gura lui au greutatea de a determina asculta- 
rea: și îndeplinirea întocmai. Rezultă din încrederea sprijinită pe 
autoritatea lui gi pe atâtea fapte a căror rezoluție bună a emanat 
dela el. „In vremuri de rästriste toţi elevii la el găsesc sfaturi“ 
(b. 18 a.) pentrucă totdeauna „are numai idei povätuitoare la 
bine“ (b.18a.) şi „niciodată n'am greşit urmându-i sfatul“ fb. 
17 a.). | 

d) Câteva răspunsuri relevă însuşirea de „a se şti impune”, 
„de a impune prestanță“ (b.15 a.) elevilor clasei prin „persona- 
litatea şi prin atitudinea sa“ (b. 20 a.). Este conducătorul care 
„are aer de superioritate fără însă să jignească pe nimeni nicio- 
dată“. (f. 11 a.). Intreaga sa fiinţă are ceva ce-l ridică deasupra 
celorlalți fără să se poată preciza ce anume. În special în adoles- 
centä superioritatea integrală a conducătorului reuşeşte să atragă 
atenţia și să impună colegilor sau colegelor. 

e) Un alt element care izbeşte mulțimea gi o face sá recu- 
noască superioritatea şi capacitatea în a conduce a unui anumit 
elev al clasei este „atotştiinţa“ (b. 9 si 14 a.), „priceperea la toate, 
iniţierea în -toate domeniile“ (b. 15 a.), „cunoştinţele multilate- 
rale“ (b. 15 a.). Nu e vorba aici de cunoştinţele şcolare, ci de ver- 
salitatea în toate domeniile vieţii cu care copiii sau adolescenţii 
vin în contact, domenii de cultură, tehnică, artă, probleme sociale, 
preocupările zilei în toate. ramurile vieţii etc. Cine le poate satis- 
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face curiozitatea, complecta lacunele cunoștințelor și observații- 
lor lor prin scurte informaţii venite la timp, e omul conducerii. 
In acelaşi înţeles sunt luate şi expresiile: „aduce știrile cele mai 
nouă“ (b. 15 a.), e un „birou de informaţii... şi cunoştinţe largi“ 
(b. 16 a.), „învățat“ (b. 15 a.), „superior în cultură“ (b. 18 a.) care 
se poate releva nu numai în sfaturile date ci şi în chestiunile pe care 
‘le pune în discuţie (b. 20 a.). Aceasta nu insemneazá că un con- 
ducător trebue să fie specialist în toate. E suficient dacă se pri- 
cepe mai mult decât ceilalţi în specialităţile de căpetenie ale si- 
tuafiei in care conduce. ,,Multilateralitatea şi munca mai presus 
de medie a conducătorului, luată global, este mai mult prequita 
decât unilateralitatea care poate apropia virtuozitatea“). 

Priceperea aceasta în toate, multele cunoştinţe pe cre „le are 
în cap“ (f. 14 a.) este un criteriu egal de important pentru băieţi 
ca şi pentru fete, unul care prezintă cea mai mare frecvenţă după 
„priceperea în a conduce“, în această categorie de motivári. 

E interesant de subliniat că această ,,atotstiinta“, pe care o 
caută unii la conducător mai de grabă stă în legătură cu intere- 
sele şi preocupările epocei decât cu domeniul cărţii. H. Hetzer 
constată că în institutul unde şi-a făcut cercetările, în primele 
săptămâni ale convieţuirii, fetele s'au grupat în jurul invatitoa- 
rei, ceea. ce a dat comunităţii aspectul de masă. S'a schimbat si- 
tuatia când una din eleve a avut raporturi sexuale. Aceasta a gru- 
pat în jurul ei pe colege opunându-se ordinei gi regulei?). E în 
acest element de atracţie nu numai ceva din „atotştiinţa“ condu- 
cătoarei, ci gi icoana adultului, care formează idealul pentru tâ- 
năr sau tânără. | 

f) Sporadic se mai găsesc motivări ca acestea: „Are simţul 
realității“ (.17 și 18a.), „gură bună“ (b.16a.), „vorbeşte clar“ 
(b. 17 a.), „sigur pe vorbele sale“ (b. 20 a.), „știe să convingă în 
discuţie pe adversar“ (b. 18 a.), „își justifică părerile“ (f. 14 a.). 
Toate acestea văd superioritatea conducătorului în însușiri prin 
care poate da grupului îndrumări bune, stăpâneşte masa şi nive- 
lează asperităţile punând pe fiecare la locul. său. 


1) K. Reininger: Die soziale Verhaltungsweisen in der Vorpubertät, 
“Deutscher Verlag für Jugend und Volk, Wien, Leipzig, New York pag. 102 

2) H. Hetzer, Der Einfluss der negativen Phase auf soziales Verhalten 
und literarische Produktion pubertierender Mădchen, Quellen und Studien zur 
Jugendkunde, herausgegeben von Ch. Bühler, Heft 4, Gustav Fischer, Jena 
1926. 
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Procentajul din categoria „însuşiri de conducător“ analizată 
aci, dealungul etätilor prezintă variaţii interesante. La băieţi pri- 
mele două etáti arată o frecvenţă relativ mare (23,90% şi 25,30% ), 
-prezintă apoi scăderi treptate în aşa fel încât la etätile de 12—13 
ani ajunge la 18,43% si 18,36%, iar de aci se ridică pe măsura 
etátii, înregistrând la etatea de 20 ani 36,52% din totalul rás- 
punsurilor etatii respective; între etátile 17—20 ani sunt motivă- 
rile cele mai frecvente faţă de oricare altă categorie. La fete. si- 
«tuatia se prezintă altfel. Primele două etăţi au procente mici 
(6,40 şi 3,84). Etatea de 13 'ani marchează o creștere bruscă pre- 
“zentánd 17,50%, iar de aci cu mici variaţii merge crescând pana 
la 31.45% al etátii 18. Cum s'ar putea explica aceste fenomene? 

Privind datele cantitatative prin prizma calităţii răspunsuri- 
lor expuse mai sus, am putea da următoarea interpretare. La bă- 
ieti, la etätile mici — deci în cursul primar şi cel mult secundar 
“clasa I, sau clasa a V-a supraprimară — rolul de conducător in 
clasă se identifică cu acela de supraveghetor al liniştei si disci- 
plinei reglementare. Mentalitatea lui e o mentalitate de despot 
“chiar când întrebuinţează metode blânde. De obiceiu se foloseşte 
“însă de „puncte“ și „cruci“ adăogându-le numelui scris în şirul 
"celor nedisciplinati sau ștergându-le în proporţia in care se inde- 
părtează sau se apropie de norma socotită multumitoare; elemen- 
"tul sufletesc cu care lucrează, la care face apel, este teama. Dacă 
mai adăogăm aci tendinţa spre nerespectarea disciplinei din acea- 
"stă epocă alături de sistemul nostru scolar bazat pe constrângere 
„externă, înţelegem ce însemnează a „conduce“ în concepţia băia- 
“tului de 9—11 ani. De altfel spiritul militarist la nici o epocă nu 
e luat asa de serios ca acum. Cu etatea de 12 ani un puternic simţ 
al dreptăţii sociale intră în acţiune. E un rezultat al instinctului 
social, care în formele lui constient-organizatoare acum apare. 
‘ Acesta face ca punctul de greutate să se deplaseze spre însușirile 
morale si de caracter. La cetatea de 13 ani vechiul criteriu al ..în- 
văţării“ iese din nou puternic în evidenţă. Aceste două etäti par 
“a denota o tatonare în fixarea criteriului de orientare celui mai 
nimerit, în considerarea conducătorului. Pentru etätile următoare 
conducătorul cu rol de constrângere oficială nu mai are nici o pu- 
tere efectivă. In el băieţii vreau să vadă ceva mai mult decât un 
„agent de poliţie“, un om care se identifică cu interesele clasei 
„punând în: serviciul ei tot sufletul şi toată capacitatea sa spiri- 
tuală. Toate celelalte însușiri psihice sunt judecate deci prin a- 
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ceastă prismă, subordonándu-le ei. De aici frecvenţa celor ce vreau 
să vadă în conducător reale însuşiri de conducere, în așa fel în- 
cât cu etatea de 17 ani rămân singurele motivári predominante. _ 

La fete, pentru primele două: etáti, „bunătatea“ ca trăsătură... 
de fire şi succesul la studii sunt absolut hotärîtoare. Priceperea în 

_a face linişte e ceva rar, mai ales sub forma inchizitoriala, Chiar 
când se foloseşte de această metodă se presupune și o oarecare 
doză de bunătate, care. oricând abandonează măsurile représive în 

` fața faptelor corectate. Procesul de maturizare urmând un curs 
mai rapid decât la băieţi, instinctul social în forma lui conștientă 
pare a se ivi mai de timpuriu cu un an. Acestuia ear datora creș- 
terea bruscă a procentajului însușirilor de conducătoare la eta. 
tea de 11 ani, care se menţine apoi la acelaşi nivel până la etatea 
de.13 ani inclusiv. Creșterea procentajului motivărilor de această 
natură dela etätile următoare are aceeași explicaţie ca la băieţi. 

V. Insugiri fizice. După cum ne arată tabela statistică, mett, 
vările de natura, aceasta sunt foarte puţine, mai ales la fete, și 
nici măcar la toate etátile. E o dovadă, fie că însușirile de natura 
aceasta nu prezintă nici o importanţă pentru menirea conducäto- 
rului de clasă, fie că celelalte sunt atât de puternice încât pe a- 
cestea le lasă în umbră, deși indirect își au rostul lor. Motivările 
au in vedere înălțimea, voinicia, forţa fizică, statura, eleganța etc. 
Fetele aduc motive ca: frumuseţe, înălţime, amplitudinea vocii și 
figura impunătoare în general. In nici un caz însuşirile acestea nu 
sunt relevate singure, ci ca apanajul celor morale, de tempera: 
ment etc. pe care le. complectează, nu le subordonează. 

VI. Capacitatea la joc. Este una dintre cele mai putin men, 
tionate motive, care ar face ca un anumit elev să fie recunoscut 
drept conducător al clasei în situaţia specifică în care îi e dat să 
conducă. Insusirea aceasta poate fi una dintre. principalele consi. 
derente în alte împrejurări, aici însă nu. Procentajul minim al câ. 
torva etáti doar, și şi aceasta numai la cei mici, ejo dovadă. 

VII. Aptitudini speciale. Talentele sunt amintite de un băiat 

“şi două fete. Deci am putea considera acest motiv ca inexistent 
din punctul de vedere general al problemei noastre. 

VIII. Alte motive. Ingirám aici-în primul rând răspunsurile 
care se referă la situaţia de monitor oficial al clasei, încredințat 

‘cu această misiune de profesorul diriginte sau de către învăţăto- 
rul clasei. Sunt răspunsurile elevilor care nu văd altă calitate de- 

. cât cea oficială; probabil ei singuri sunt stapaniti de concepţia că 


mme ve 


Exprimarea procentuală a motivelor pentru care conducătorul în clasă este ascultat. : 


| dere 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 16 | 16 |17 | 18 | 19 | 20 
NATURA MOTIVELOR KEEN AAA AY AAA == === == 
ru 101 | 107 | 137| 148| 139 | 104 | 101| 121 | 127 | 102] 114| 105 


rilor (F| 106 | 132 | 114] 146| 127 | 131 | 154| 101} 107| 103| — | — 
(as aadi ~ | 26.84] 26.24 | 33.11 | 25.81] 31.27| 15.20 8.581 18.71 | 12.42! 11.56) 757| 6.62 

Ansusiri a) Sneresul Ia studit „30.60 | 28.56 | 20.18 | 19.36 | 27.30| 15.40| 11.20| 14.80| 4.76] 3,70 
intelectuale | b) Altele (cuminte- 5.04| 6.64| 3.66| 1.86| 7.08| 872| 11.70| 9.71| 11.88 10.80| 10.34| 11.04 


nie, judecată, etc, 


16.26 | 16.64 | 15.96 | 16.24 | 12:76 | 16 40 | 12.08 | 16.64 | 13.79| 24.05 


— | 1.66! 4,62| 0.62| 1.18] 3.27) 1.56] 5.13} 2.70] 6.70] 6.87] 1.36 


Insusiri morale si de caracter 


| A PA AS A a RER PA Be er, rere D 


tempera- 


mentira b) Intro-extraver- 


Insuşiri de E Extraversiune 
siune 


ei A | e A | rns | comme 


23:90 | 25,301.21 63| 18,43| 18.36 | 20.71] 20 28| 26,22 | 25,44 | 29.84 | 32.74 | 36.63 
6.40! 3:84 | 17.50] 16.80 | 16.90] 26.85 |-26,40 | 24,62 | 28,56 | 31.46 


Insusiri de conducător 
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EE EA E EE 
Capacitatea la joc Ge e Ge Gë | En ke Gs Ss = Z Ge dr 
RAI i | a AS ES AE E A AAN N 
Aptitudini speciale SE ES POE GE SS ae 0.74) — 1.85 
Monitor 7864! 249| 7.28| 3.72) 246| 4,36, 3.12| 173) 270|] — | — | — 
„ Ja) Monitor 765| 3.20| 2.28|. 3.92| 0.65| — | — | 296| 2.88) 1.85 
„Alte motive b) Vari 269| — | 066; — | 0.58| 228; — H 216! 204| 1.18| = 
) Variate 1.70} 1.281 2.28] 6.04] — | 110| 1.44] 0.74] 149| — 


. NOTA. B=baefi; F= fete, ` 
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hotărîrea celor mari nu se discută. Atât între băieţi cât şi între 
fete sunt puţini aceia care menţionează acest motiv, dovadă că nu 
este un criteriu după care să se orienteze în aprecierea aptitudini- 
lor de conducător. Variația dela etate la etate, fără nici o norma, 
a procentajului precum și dispariţia lui intermitentă întăresc a- 
ceastă constatare. 

In a doua categorie se cuprind motivările care ţin să accen- 
tuieze faptul că fata sau băiatul conducător este drag elevilor gi 
nu vreau să-l necăjească, că e prieten, coleg de bancă sau dintr'un 
sat etc., tot motive care nu rezidă în individualitatea şefului, ci în 
sufletul celui ce motivează sau în alte împrejurări ocazionale. Nu- 
mărul lor se reduce la câteva cazuri, fără să se afle măcar la toate 
etätile. Sunt de prea puţină importanţă pentru problema noastră 
privită din punctul de vedere al structurii individualitätii condu- 
cätorului. 


ORIENTAREA PROFESIONALĂ A DEFICIENTILOR 
AURICULARI 


de Gabriel Cotul 
LEGISLATIILE LA NOI. 


In ce priveşte problema bolilor profesionale se cunosc dispo- 
zitiile luate în „Legea Asigurărilor Sociale din 1938“ (8), fiind 
asimilate ca accidente de muncă, apoi în anul acesta Casa Cen- 
trală a Asigurărilor Sociale a încadrat si surditatea profesională 
între celelalte boli profesionale de până acum. 

In domeniul orientării profesionale ei reorientariij ne întere- 
sează cu deosebire legiuirea actuală în vigoare la noi: 

Pentru opera de încadrare a defectivilor otici ne-am condus 
“i după Legea din 1936 (9), pe care am depäsit-o cu unele prin- 
-cipii, care ne-au părut utile. 

Am căutat să ne impunem directivele din susnumita lege şi 
-cu deosebire am avut în velere la redactarea tabloului de faţă ur- 
mătoarele aliniate din art. 15. 
ie à À 

»1, Orientarea profesională care tinde să dea fiecăruia posibilitatea să-și 
aleagă profesiunea cea mai potrivită aptitudinilor sale trupești și sufletești 

2. Organizarea gliinfificá a uceniciei care tinde să găsească cele maj 
bune metode pentru predarea unei meserii, în cel mai scurt timp, cu cea mai 
redusă sfortare, cu un minimum de cheltueli si maximum de randament. 

3. Selecfionarea profesională care tinde să dea atelierelor, uzinelor, Ca- 
selor de comerţ, administratiilor publice, etc., posibilitatea să-și recruteze — 
după metode sigure și obiective — lucrători, tehnicieni si personalul admi- 
nistrativ cel mai apt şi mai potrivit, | 

4. Organizarea stiinfificá. a munch care tinde să găsească metodele cele 
mai bune prin care lucrătorii să poată ajunge la maximum de producţie în 
condiţiile cele mai prielnice. pentru sănătatea. lor trupeascá si sufletească, 

5. Organizarea ştiinţifică a întreprinderilor cate tinde să găsească cea 
mai rațională organizare a diferitelor întreprinderi, în aşa fel ca personalul 
“selecționat, după cele mai sigure criterii, instruit şi educat după cele mai 
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bune metode și lucrând după cele mai eficace procedee să poată coopera în- 
tr'o unitate desăvârșită de acţiune, asigurând buna funcţionare și maximum 
de randament întreprinderii, 

6. Prevenirea accidentelor de muncă şi reeducarea profesională a acci- 
dentatilor, care tinde să studieze, in colaborare cu Asigurările Sociale, spre 
a recomanda întreprinderilor şi instituţiilor interesate mijloacele și metodele 
cele mai potrivite pentru prevenirea accidentelor şi reeducarea accidentatilor* 


‘Prin urmare, ne-au interesat principiile orientării profesio- 
nale, organizarea ştiinţifică, selecţia profesională, organizarea me- 
todică a muncii și întreprinderilor și în fine, studiul prevenirii 
accidentelor de muncă şi a reîncadrării profesionale a defectivilor 
auriculari, cointeresând și Asigurările Sociale în acest domeniu. 


METODELE DE EXAMINARE IN CADRUL CERCETARILOR 
PSIHOTEHNICE | ` 


Medicul destinat cu practicarea unui examen otologic, trebue 
-să cunoască bine totalitatea metodelor de investigație sau în caz 
‘negativ, trebue să ceară concursul medicului specialist. 

Nu este suficient un singur examen local, ci în primul rând 
~ medicul va întreprinde o anchetă foarte minuțioasă, pentru a sta- 
bili factorii etiologici, cari participă la determinarea afecţiunilor 
auriculare, deci el va face un examen complet (local, regional gi 
general). Prin urmare, înainte de examenul otologic, care trebue. 
să fie cât mai complet, se va lua anamneza candidatului pentru 
orice profesiune, Aceasta va consta din următoarele elemente in- ` 
formative: 7 


L Antecedente heredo-colaterale: 1. Starea de sănătate a pă- 
rintilor. Ne vor interesa maladiile, de cari au suferit părinţii sau 
„de cari suferă. Vom căuta consanguinitatea bolnavului. | 

In acest capitol se va căuta existența maladiilor: sifilis, dia- 
“bet, gușă, diateze, boli nervoase, arteriosclerozá, boli mintale etc. 

2. Se va insista de asemenea asupra vârstei, sexului și numá- 

` yului fraţilor sau surorilor. Sănătatea acestora sau diverse boli. 


II. Antecedente personale: 1. Se va lua interogatoriul bolna- 
vului, insistándu-se mai ales asupra afectiunilor auriculare. Acest 
“interogatoriu va aduce toate datele necesare anchetei. 

Ne vom interesa dacă surditatea a survenit brusc, lent si pro- 

. gresiv sau rapid și progresiv. Adeseori se observă o surditate brus- 
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că şi foarte intensă, care apare consecutiv unui dop de cerumen, 
spre deosebire de cea sifilitică, ce apare mai lent cu un debut de 
câteva zile. Alteori se observă o surditate mult mai lentă, al cărui 
debut durează ani de zile. Aceasta se observă mai alea în cursul 
unei otospongioze sau a unei otite uscate. | 

Se vor preciza afectiunile în mod cronologic. Se vor descrie: 
turburärile de ordin auricular. | 

2. Bolile pe cari bolnavul le-a câstigat în ansamblu, afectiu- 
nea auriculară consecutivă și debutul maladiei otice, care ne inte- 
reseazä direct. 

-3. Ne vom ocupa cu rigurozitate de diverse otopatii: otoree, 
vâjâituri, surditate, vertij, turburäri de echilibru sau turburäri de 
mers. 


III. Intensitatea şi caracterul afecțiunii: 1. Se va preciza tot- 
deauna gradul vâjâiturilor, a surditätii şi a vertijului. 

Circumstantele în cari apare surditatea. Trebue să avem în 
vedere anumite împrejurări, în cari se declară surditatea, pentru- 
că ele au o semnificaţie specială. Se observă adeseori după o ri- 
nită, o diminuare tranzitorie a audibilitátii, care își găseşte o cau- 
zalitate într'o salpingită catarală. Când în cursul unui tratament 
arsenical, mercurial sau bismutic, apare o surditate intensă, în- 
semnează că s'au instalat leziuni sifilitice de nevrită, adică s'a 
produs o neuro-recidivă. 

Caracterele surdităţii. Procedeele funcţionale ale auditiei 
sunt foarte variabile ca intensitate. O surditate totală sau o ade- 
vărată cofoză pledează mai mult pentru o leziune labirintică sau 
retro-labirintică. Există surditäti fixe, la baza cărora este o le- 
ziune, o distructie a aparatului de recepţie și unele surditäti va- 
riabile ca intensitate, după cum influenţează aerul umed, frigul 
(în catarul tubo-timpanic şi în otita uscată). In unele cazuri se. 
constată perversiuni auditive, cum este paracuzia lui Willis, adică 
vocea de conversaţie nu se înţelege în linişte absolută, pe când în 
sgomot perceperea este mai bună (în tren, uzine etc.). Acest fel 
de surditate este considerată patognomonică pentru otospongioză. 

Fenomene conexe. Când există durere, frisoane, temperatură 
etc. pledează mai mult pentru o otită acută, iar când există vâjâi: 
turi, vertije intense, nistagmus, ne gândim la turburäri labirin- 
tice. ` 

Deci ou se va neglija niciodată caracterul evolutiv, ponki, 
continuu, progresiv sau pasager. i 
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Caracterele vocei. Caracterele emisiunei vocale a examinatu- 
lui, observate la interogatoriu, au mare valoare diagnostică pen- 
tru afecțiunile urechii. De exemplu: un otospongiotic vorbeşte cu 
precaufiune gi cu o voce joasă, pentru faptul că există o supra- ` 
audiție interioară, care îi dă impresia că emisiunea sa vocală — 
amplificată — e mai puternică. Pe când surdul labirintic prezintă 
o voce netimbrată, uniformă şi fără expresie. El nu mai are facul- 
tatea de auto-control'al cuvintelor sale. 


Metoda acumetrică în orientarea profesională. Se ştie că in- 
tegritatea functiunei auditive este de o reală importanţă, dacă nu 
de o valoare absolută în alegerea uriei profesiuni. 

Problema orientării profesionale necesită precizarea exactă 
a simţurilor noastre. Valoarea unui diagnostic precis şi stabilirea 
acuitätii auditive reale este indispensabilă în această operă mai 
ales, când este vorba de unele profesiuni, pentru cari fineţea au- 
zului este o conditiune capitală. Astfel în armată la serviciul de 
transmisiuni, aviaţie, ascultătorii submarinelor, la muzicanți, acor- 
deurii de piane sau alţi profesioniști din mediul civil sau militar, 
cari au nevoie de o acuitate auditivă ireproşabilă, este nevoie de 
un examen audiometric dintre cele mai exacte. Funcțiunea aadi- 
tivă trebue să fie perfect determinată în vederea diverselor pro- 
fesiuni, cari nu sunt. compatibile decât numai cu un anumit grad 
de acuitate auditivă. Industrializarea si apoi diviziunea muncii, 
recer o examinare cât mai riguroasă a functiunii auditive. 

Determinările de ordin acustic se vor practica prin exame- 
nele acumetrice cunoscute și prin investigatiunile audiometrice, 
cari au o valoare deosebită. Asupra acestor investigatiuni însă nu 
mai insistăm. Menţionăm doar că audiometria este recomandată 
pe o scară întinsă în Franţa, fiind introdusă mai mult principal în 
investigatiunile privitoare la orientarea profesională. (J. P. Moure 
— 1939) (10. p. 1—33). 


IV. Afectiuni regionale, generale si eventualele tratamente: 


1. Se vor căuta turburärlie de ordin regional sau general, cari 
ar putea avea repercusiuni asupra functiunei auriculare. 


2. Are mare valoare să se precizeze dacă afecțiunile generale 
sau aurciulare au fost îngrijite printr'un tratament medical. 


- Inarmâţi cu aceste date, i se va face candidatului pentru o- 
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rientrea profesională un eaxmen local, regional şi general, deci 
un examen complet. D - 

Cu diagnosticul precis si cu indicaţiile de ordin medical, re- 
feritoare la conditiunile de viatä, bolnavul va fi trimis serviciilor 
psihotehnice, competente, pentru încadrarea defectivilor intr’o 
profesiune compatibilă. 


PRINCIPII GENERALE 


1. Consideratiuni asupra orientării şi reorientării. Orientarea 
profesională .sau. reorientarea defectivilor auriculari este o pro- 
blemă complexă, care se încadrează în domeniul orientării profe- 
sionale a anormalilor. 

Atât orientarea cât şi reorientarea este necesară în mai multe 
împrejurări, adică în toate acelea, în cari însuşirile psiho-fizice ale 
individului prezintă o anumită deteriorare, desechilibrare san ` de- 
viere dela normal. Se ştie că, de asemenea în stare normală, ca- 
racterele fizice si psihice ale indivizilor diferă, iar pe de altă 
parte se cunoaște diversitatea profesiunilor în mediul social. 

Stráduintele lui Taylor, Parson şi Miinsterberg constituesc 
opera de fundamentare a orientării profesionale actuale. 

„In America lucrează după acest sistem aproximativ 500.000 
lucrători şi câştigă aproape cu 30—40% mai mult salariu“ A IDA: 
ring). 

In rezumat, reorientarea profesională este indicată în două 
împrejurări: 

a) Când orientarea anterioară a îndrumat greșit individul 
(mai ales în orientarea liberă). 

b) Când a intervenit o anume incapacitate de muncă, care 
impune schimbarea profesiunii. | 

Am avut ocazia să vedem că surditátile şi vâjâiturile auricu- 
lare din punct de vedere evolutiv sunt: pasagere, continue (statio- 
nare sau progresive), pure sau asociate (cu vertij). | 

La aceşti defectivi auriculari, este raţional să se impună o 
nouă selecţie. Schimbarea profesiunii în unele împrejurări se im- 
pune dela sine, din cauza incapacității de muncă, la care indivi- 
dul a ajuns în urma infirmitätii primite. | 

In multe cazuri nu existä decât anumite profesiuni compati- 
bile cu insuficienţa functiunei auriculare, care este somipronils® 
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de surditate sau vajaituri, ori de un sindrom mai complex, in care 
intră şi vertijele. 

Profesiunea va fi indicată în măsura în care aceşti factori se 
asociază, pentru compromiterea auditiei sau — mai bine zis — în 
eare aceşti defectivi sunt capabili pentru exercitarea unei profe- 
siuni oarecare. 

Medicul este cel dintâiu în măsură să deschidă poarta, prin 
care defectivul auricular va Dëst în concertul activității umane, în 
locul unde acesta este capabil de maximum de randament de 
muncă. 

Dacă medicul universal nu este suficient de instruit în meto- 
dele de examinare otologică, el va trebui să apeleze la medicul 
specialist, pentru a preciza caracterul infirmitätii, gradul, prog- 
nosticul şi măsurile de luat pentru asigurarea existenţei lui, în me- 
diul activităţii profesionale. 

De asemenea, medicul este mai autorizat ca să ia măsuri pen- 
tru profilaxia descendenților, adică să facă o operă eugenicá. Din 
acest punct de vedere se va fine seama de unele maladii ca sifili- 
sul, maladiile diatezice, nervoase, mintale etc. cari sunt suscepti- 
bile să influențeze organele simţurilor descendenților. 

Otologul va trebui să fie înzestrat cu cunoştinţe suficiente de 
specialitate şi de pedagogie, pentru îndrumarea si educarea defec- 
tivilor auriculari (Gustav Alexander — 1923) (1, p. 156). 

In cazul când un individ prezintă un anume defect si anume 
aptitudine în același timp, acestea trebue să fie examinate prin 
metodele medicale: fiziologice, clinice și de laborator; prin meto- 
dele psihologice şi psihotehnice, pentru a preciza valoarea reală 
a acestora. In felul acesta se va putea indica profesiunea compati- 
bilă cu anomaliile de audiție. 

Prin urmare, în aceste împrejurări, orientarea medicală, pri- 
veste starea de deteriorare a functiunei auditive, iar repercusiu- 
nile acesteia asupra personalităţii individului, vor fi precizate de 
către serviciile autorizate de psihotehnică. 

„Deci, medicul pentru realizarea unei opere rationale de orien- 
. tare profesională, trebue să colaboreze cu serviciile de psihoteh- 
nică. À 

Deci interesul nostru va fi îndreptat asupra stării funcţionale 
a organelor simţurilor si cu deosebire asupra prognosticului gi a 
determinărilor defectelor auriculare asupra personalităţii indivi- 
dului. Incă de timpuriu, pe cât posibil imediat ce se constată o 


ORIENTAREA PROFESIONALĂ A DEFICIENTILOR AURICULARI . 25 


deficiență auriculará, medicul va trebui sá intervină în prima eta- 
pă printr'un tratament rational, pentru a o vindeca, iar în cazul 
când este o turburare definitivă, va trebui să precizeze gradul, ca- 
racterul clinic, staționar sau progresiv şi în colaborare cu servi- 
ciile de orientare, să indice noua carieră în care individul, în in- 
teresul său şi al societăţii, să realizeze maximum de randament. 

În mod statistic se constată că profesiunile defectivilor auri- 
culari sunt cu totul deosebite de a altora, deoarece ei în plus pre- 
zintă o stare psihică specială. l 

In cazurile de vâjâituri asociate cu surditate şi eventual ver- 
tij uşor se va indica o profesiune compatibilă. 

De cele mai.multe ori există un paralelism între vâjâituri şi 
surditate. Scăderea acuităţii auditive variază dela caz la caz. 

De asemenea profesiunile diferă la indivizii. cu hipoacuzie, 
de a acelora cu surditate totală, de aceea un individ cu hipoacu- 
zie progresivă, care duce cu vremea la cofoză, nu va fi corect 
orientat, decât pentru o profesiune compatibilă cu ultimul grad 
de surditate. In acelaşi sens se va face gi instruirea defectivalui 
auricular, dacă acesta sufere de o afecţiune . evolutivă, întrucât 
prin pierderea totală a auzului, el își va rata meseria pentru care 
s'a pregătit inutil si pentru care a învestit un capital, în cazul 
când aceasta nu este compatibilă cu cofoza lui.. 


In principiu general, se va căuta ca un individ, cu un defect 
mai mic al functiunei auditive, atunci când este compensat de o 
acuitate vizuală sau de o abilitate manuală excelentă, să fie pre- 
gătit pentru o profesiune în direcţia aptitudinilor sale mai stabile 
si mai pozitive, care din punct de vedere practic corectează insu- 
ficienta functiunei auditive sau o face chiar inobservabilá în exer- 
citarea carierii sale. 


Pentru exemplificarea acestor vederi practice, putem reda 
numeroase observatiuni din domeniul creatiunilor artistice, cari 
constituesc grăitoare fenomene de compensație: o dotatie sau un 
talent creator ca a lui Beethoven, Franz sau Smetana, cari au de- 
păşit cu prisosinţă defectele lor auditive, după cum atâţia pictori 
vestiți, cu aptitudini pentru estetică sau plastică, au învins de- 
fecte serioase de refracție oculară. | 

Procesul fizio-psihologic este deci foarte complex, deoarece 
organele simţurilor sunt în strânsă legătură de colaborare cu sub- 
aus encefalicä, ceea ce explică numărul relativ mare al surzi- 
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lor partiali, cu o acuitate scăzută, cari totuşi pot avea un bun auz 
muzical şi deci chiar o excelentă înzestrare muzicală. 

După părerile lui Brunner şi Schnierer — 1922 (3) în distin- 
gerea diverselor înălţimi tonale, procesele psihice ar avea un rol 
mai însemnat decât acuitatea auditivă, problemă suficient de des- 
bătută de noi în altă lucrare. 

Neurozele sunt capabile să compromită funcțiunea selectivă 
a audibilitatii, ceea ce nu se întâmplă în surditätile chiar de un 
grad mai accentuat, consecutive leziunilor urechii. De aceeaşi pă- 
rere este si M. Nadoleczny. 

De fapt, pentru învăţarea unei profesiuni este necesar ca 
funcțiunea auditivă a candidatului să fie cât mai putin compro- 
misă, pe când pentru profesarea carierei compatibile cu defectul 
auricular, nu este nevoie de o funcţiune atât de bună, | ca pentru 
instrucţie. 

. Astăzi cei mai multi autori sunt de acord, să se orienteze în 
diverse profesiuni toţi defectivii auriculari, în măsura în care ei 
pot fi utili lor şi societăţii. Fiecare caz va constitui o energie uti- 
lizabilă, dacă va fi pusă la locul potrivit şi fiecare din aceștia vor 
depune aportul lor energetic în câmpul social al muncii sistema: 
tizate. e 

In rezumat, accentuăm că schimbarea profesiunii trebue să 
se facă tot prin aceleași metode medicale şi psihotehnice ca şi 
pentru orientarea iniţială, : 

"Fixarea unei profesiuni trebue sá aibă la bază metodele psi-. 
hotehnice, cari sunt indispensabile, pentru rationalizarea randa- 
mentului muncii. 

2. Educarea. defectivilor. In ce priveşte problema educaţiei 
profesionale, atât la subiecţii normali cât și patologici, ar fi mai 
ideal să se facă în instituţii profesionale speciale. Incredintarea 
ucenicului unor oarecari patroni, destul de inculji în marea ma- 
joritate a cazurilor, de multe ori nu va duce la o pregătire profe- 
sională suficient de bună, deoarece ei nu sunt în măsură să cu- 
noască capacitatea psihofizicá a candidatului. 

Mai mult decât atât, la anormali, problema educaţiei mae 
sionale primeşte și mai multe componente. = 

Atât pentru evitarea otopatiilor, cât si pentru menţinerea ce- 
lor mai multe întrun stadiu staționar, educaţia sanitară trebue să 
constitue o materie fundamentală în şcoala primară și în cele de 
meserii sau industriale. Dela educaţia sanitară: din familie, care 


ORIENTAREA PROFESIONALĂ A DEFICIENTILOR AURICULARI : 27 | 


lasă atâta de dorit, în şcoli aceasta se va face pe cale indirectă lin 
legătură cu toate materiile, profitând de toate împrejurările şi pe 
cale directă, igiena constituind un studiu de bază ca în Germania, 
Anglia etc. In modul acesta profesionistul la sfârşitul scolaritatii 
va avea suficiente cunoştinţe de igienă. Se va trezi în el răspunde- 
„rea biologică a naţiunii, ajungând să-şi achiziţioneze cunoştinţele 
etnobiologice. Privită problema pe un plan mai larg A. Voina 
(1941) (12, p. 12) spune: „Dacă educaţia sanitară a copiilor s'ar 
face sistematic, în familie şi în şcolile de orice grad, până la sfâr- 
şitul studiilor academice, nivelul biologic al naţiunii si odată cu 
aceasta perspectivele ei istorice, s'ar ridica în mod simţitor“. 

Orice infirm, este mai mult sau mai puţin expulzat de socie- 
tate. Lumea caută să-l izoleze şi aceasta se observă adeseori în ac- 
tivitatea oamenilor. Un infirm, pus în același mediu de activitate 
eu normalii, va avea totdeauna de suferit, atât din punct de ve- 
dere fizic, cât şi psihic. Defectele acestuia vor fi obiectul nenu- 
măratelor glume. 

Se ştie că indivizii cu turburări auditive sunt foarte goen, 
bănuitori, neîncrezători, iritabili, fricosi etc., ceea ce ar face ex- 
trem de anevoioasă educația lor alături de normali. Educaţia de- 
fectivilor auriculari în vederea orientării lor profesionale se face 
după un sistem bine chibzuit şi de preferinţă în aer liber sau în- 
trun mediu climatic favorabil afecţiunilor pe cari le prezintă. 

In fine educaţia unui adult, care a câștigat un defect al func- 
tiunii auditive, va trebui să se facă într'un timp cât mai scurt po- 
sibil, pentrucă în mod obişnuit aceștia se găsesc la o vârstă mai 
înaintată, după cum am avut ocazia să vedem. 

Prin urmare, educaţia ar trebui să se facă în şcoli profesio- 
nale speciale pentru fiecare gen de defecte. De asemenea ar fi 
_ ideal ca şcolile speciale de orientare si reorientare să fie separate. 

Aceste desiderate le găsim realizate î în unele țări. occidentale 
ale Europei si în Statele Unite. 


INDICATIUNI SI CONTRAINDICATIUNI IN ORIENTAREA 
PROFESIONALĂ A DEFECTIVILOR AURICULARI 


INTERPRETAREA ȘI INDIVIDUALIZAREA CAZURILOR 


Problema indicatiunilor practice în domeniul profesional este 
incärcatä de o serie de greutäti, chiar atunci, când aceasta trebue 
` rezolvată pentru orientarea a Sidi cazi E normali. 
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In vederea unei orientări raționale, trebue să găsim, după ca- 
pacitatile individului normal, cea mai ideală profesiune a cărei . 
instrucţiune să se poată face cât mai perfect pentru practicarea: 
ei, ca să ducă la maximum de randament de muncă. | 

„Dacă pentru un normal — spune Al. Roșca. (1936) (11, p. 
75) — întâlnim dificultăţi, atunci cu atât mai mult trebue să ne 
așteptăm la dificultăţi, când este vorba de un subiect anormal, ale 
eárui capacităţi profesionale sunt mai reduse“. 

. In sensul acestor vederi, este necesar să se precizeze prin 
serviciile autorizate de orientare profesională, cari profesiuni 
sunt cele mai compatibile cu o anume categorie de defectivi. Deci 
ar trebui să fie stabilit în principiu felul profesiunilor mai potri- 
vite pentru un defectiv vizual, auricular, cardiac, mintal, etc. gi . 
‘mai mult chiar, după gradul anomaliei respective. ; 

Exercitarea profesiunei pretinde anume condiții, cari favori- 
zează sănătatea și cari, cu tot efortul fizic, să nu ducă la turbu» 
rări sau conflicte interioare. | 

Multora dintre reorientati nu le este îngăduit să transgreseze 
modul de vieaţă impus de medic. | 

Pare că mai mult decât în orice. parte a profesiunilor, nu se 
impun atâtea condițiuni de vieafá ca bolnavului cu vâjâituri, sur- 
ditate sau vertij. 

Va trebui să ţinem cont aproximativ de 40% dintre bolnavii 
cu vâjâituri, cari prezintă hipertensiune şi cam 4% hipotensiune: 
(D. Van Caneghem) (5, p. 267—293). Presiunea diferenţială la 
bolnavi cu vâjâituri a fost aflată patologică cam în 80% din va- 
zuri (Olivier). 

Acestor bolnavi cu vâjâituri, cari prezintă turburări vasculare, 
nu li se va putea indica profesiunea fără ca să nu'se ţină cont de 
afecțiunea vasculară; arteriosclerozä, de hipertensiune sau hipo- 
tensiune. | | 

Se va alege profesiunea după gradul acestor turburări. Se vor 
evita meseriile grele, cari supun bolnavul la un efort fizic, care ar 
putea agrava starea lor. 

Contraindicatiunile se vor preciza în măsura în care unele 
profesiuni ar avea repercusiuni asupra aparatului cardio-vascular 
si asupra functiunei auditive. 

Se vor evita, pe cât posibil, pentru bolnavii anemici (cu tur- 
burări auriculare consecutive) următoarele profesiuni, pe cari de 
reproduce dupá Rosca (11, p. 24). 
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»4) profesiuni, cari se exercită în săli închise, rău aerisite şi 
slab luminate; 

b) profesiuni, cari cer continuu o “poziţie. şezândă cu corpul 
aplecat înainte; 

c) profesiuni, cari expun la intoxicatiuni profesionale (plumb, 
mercur, arsenic, etc. și la inhalaţii de praf); 

d) profesiuni „cari se exercită la căldură mare, de ex.: bru- 
tar, bucătar, fochist, berar, turnätor, fierar, mașinist, sticlar etc.; 
e) profesiuni cari se exercită în obscuritate: fotograf“. 

Din aceste profesiuni, unele pot fi indicate în vâjâiturile au- 
riculare şi surditate, când nu există factorul cardio-vascular su- 
pra-adăugat. De-exemplu: pantofar, fotograf etc. Prin. urmare, 
sfera indicatiunilor profesionale este micșorată în măsura în care 
participă mai multi factori etiologici în producerea turburärilor 
auriculare. 

Unui anemic îi este indicată profesiunea de zidar, pe când 
unui menieric îi este contra-indicată. 

Din aceleași vederi se vor înlătura profesiunile, cari sunt con- 
tra-indicate de orice afecțiune sau factori determinanti şi predis- 
pozanti ai vâjâiturilor şi surditátil. 

Bolnavul care prezintă una din aceste două turburări sau 
ambele deodată, va fi scos din mediul unei profesiuni dăunătoare 
functiunei sale auditive. In acest scop se vor evita, pe cât posibil, 
„meseriile cari se practică în aer cu mult praf, cu substanţe toxice, 
uzine cu vapori toxici, fabrici de preparate arsenice, cărbune etc. 
Se vor evita toate substanţele cu acţiune toxică asupra labirintu- 
lui şi nervului acustic. 

Turburärile consecutive influențelor meteorologice (umezeală, 
frig, vânt, presiune atmosferică, etc.) sunt foarte numeroase gi 
‘mai ales atunci, când sunt schimbări brusce. Factorii meteorolo- 
gici determină turburäri asupra urechii interne, ‘iar afecțiunile 
existente le agravează, de aceea se vor contraindica toate profe- 
siunile, cari se exercită întrun mediu expus la frig, umezeală, 
vânt etc. 

Reproducém. după Fontègne — 1922 (6, p. 25) profesiunile 
incompatibile cu mediul amintit mai sus. 

34) Meseriile care, vara ca şi iarna, se exercită în plin aer: 
munci agricole gi forestiere, băiat de curse, marinar, täetor de 
piatră, birjar, sofeur, agent de poliţie, factor poştal... 

b) care expun lucrătorul la un puternic curent de aer: vat- 
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man, mecanic de locomotivă, sofeur, zidar, dulgher, zugrav .. . în 
în general, toate activităţile, care se efectuiază la clădirile în con- 
structie. 

c) unde individul este expus la schimbäri brusce de tempe- 
raturä (o cäldurä mare urmatä de un frig mare): turnätor, brutar, 
fierar, fochist, sticlar, lucrätor berar, lucrätor în fabrici de smalţ, 
lucrător în seră... | 

d) care expun la umiditate continuă: tăbăcar, boianjor, cără- 
midar, lucrător de terasament, fântânar, grădinar, sculptor (ghips, 
modelaj) spălătoreasă“... >- : 

Turburările cele mai de seamă, cari stau la baza îndrumării 
profesionale din domeniul nostru sunt acelea ale urechii. Se ştie 
că şi în mod normal acuitatea auditivă variază dela caz la caz. 
Aceste variatiuni pot să fie exagerate în mediul patologic, în care 
din punct de vedere practic ne interesează mai ales două categorii: 
hipoacuzia şi surditatea totală. In ce priveşte prima categorie, în 
care acuitatea auditivă este scăzută, nu se precizează gradul deter- 
minärii acuităţii auditive, ceea ce pentru noi, pe teren practic, 
constitue o reală greutate: 

Sub denumirea generică de hipoacuzie, în cazul de faţă tre- 
bue să înţelegem o surditate de un grad mijlociu, fie de transmisie 
fie de recepţie sau mixtă, adică surditatea de gradul al doilea 
“(după Molinié). In aceasta, „vocea tare e auzită la un metru, bol- 
navul nu poate urmări o conversaţie decât în apropierea imediată 
a celui care vorbeşte“ (Buzoianu) (4, p. 103—105). 

` Am făcut această precizare pentru a avea un criteriu de în- 
cadrare a defectivului auricular într'o profesiune cât mai potri- 
vită, fiindcă altfel, procedând, nu ar fi posibil și nici compatibil 
să recomandăm acceaşi meserie pentru grade diferite de surdi- 
tate. 

In principiu sunt contraindicate toate meseriile, cari se exer- 
cită în colectivităţi, unde este nevoie ca profesionistul să ia con- 
tact cu publicul. Din numărul mare al acestor profesiuni, repro- 
ducem după Al. Roşca (11, p. 14—15) următoarele: chelner, func- 
tionar de ghiseu (cale ferată, posta, birouri pentru diferite infor- l 
~ mațiuni, etc.), telefonist, vânzător, profesor şi altele. 

In afară de aceste profesiuni de contact direct cu lumea în- 
conjurătoare, sunt unele meserii, pentru cari profesionistul trebue 
să aibă o buna acuitate auditivă: ceasornicar, Acordes de piane, 
mecanic-ajustor şi altele. í 
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De asemenea este necesară o acuitate auditivă excelentă (fără 

să fie compromisă de vâjâituri) tuturor categoriilor de muzicanți. 

Nu se vor recomanda profesiunile cu sgomote puternice sau 

cu sgomote continue, cu alte cuvinte, se vor.evita toate traumatis- 
mele acustice sau sonore. : 

In rezumat, profesionistul, care si aga are un auz diminuat, 
va evita următoarele sgomote: cari sunt intrinseci anumitor me- 
serii: 

1. Sgomotele foarte violente: detunături, explozii (artileristii, 
lucrătorii în cariere de piatră etc.), la cari se produce așa numita 
surditate de deflagratie. 

2. Sgomotele puternice cu oarecare periodicitate (în armatä 
la artileristi). 

3. Sgomotele mai slabe, dar continue şi stridente sau înalte, 
determină după un timp mai îndelungat (5—8—13 ani) aşa nu- 
mita surditate profesională, care adeseori este asociată de vâjâi- 
turi. | 

Surditatea profesională se întâlneşte după cum am văzut la 
tinichigii, fierari, cazangii (nituitori de cazane mari de apă etc.), 
la conducătorii de locomotive, în uzinele mari cu 'sgomot perseve- 
rent, în profesiunile cu trepidatiuni terestre (la maşini puternice, 
la conducătorii de locomotive). 

Traumatismele sonore, cari pot determina surdităţi profesio- 
male, se întâlnesc în următoarele profesiuni, pe cari le reprodu- 
cem după G. Buzoianu (4, p. 400). 

l. „Profesiuni in care înălţimea sunetului predomină ca ac- 
tiune vătămătoare: aici intră mecanicii locomotivelor și ajutoarele 
lor. Deși sgomotele produse de fluerul maşinei sunt de scurtă du- 
rată, ele se repétä des şi aparţin zonei auditive hipersensibile. De 
aceea, în unele ţări, problema aceasta s'a studiat mai adânc, s'a 
coborit tonul semnalelor datorite fluerului produs de locomotive. 

2. Profesiuni în cari distanţa prelungită a sunetelor produc 
efecte nocive: cazangii si lucrătorii rezervoarelor metalice. * 

_ 3. Profesiuni in care durata exagerată a sunetului are rolul 
primordial pentru surditate. Sunetul nu este prea intens, nici prea 
înalt, este însă vătămător prin lunga sa durată zilnică: tesätoriile 
şi atelierele de mică mecanică“. 

Se vor evita profesiunile cu trecere bruscă dela o presiune 
atmosferică joasă la una înaltă şi invers, cum se întâmplă la sca- 
: fandri sau la aviatori, etc., unde se produc compresiuni şi decom- 
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presiuni violente, cari pot produce leziuni timpanice şi labirintice. 

In unele împrejurări se poate produce şi un vertij care să 
contra-indice profesiunile de constructiuni, unde meseriagul ar fi 
expus accidentelor (zidar, zugrav etc.). | o 

De asemenea nu se va recomanda defectivilor auriculari mun- 
ca în praf, vapori toxici şi substanţe nocive pentru nervul coear, 
care le-ar putea agrava starea functiunii lor auriculare, scotandu-i 
astfel din câmpul muncii. 


CONSIDERATIUNI ASUPRA TABLOURILOR 


Pentru a avea o imagine cu orizonturi mai largi asupra pro- 
fesiunilor compatibile sau incompatibile la persoanele cu turbu- 
rári ale functiunii auriculare, am întocmit tabloul alăturat. 

La compunerea acestuia ne-am servit, mai ales, de lucrările 
lui G. Alexander (1923), ale lui R. Bonnardel si H. Laugier 
(1933), care este o punere la punct a tuturor lucrărilor până la 
acea dată şi în fine, lucrarea lui A. Roşca (1936) (11, p. 93—95 
şi tablourile). y i 

La acestea am adus modificările de ordin medical, deoarece, 
în multe profesiuni autorii nu au ținut seama de măsurile profi- 
lactice, recomandabile profesionistului, pentru a nu i se agrava 
afecțiunea. 

In tabloul de faţă am căutat sá indicăm sau să contraindicăm 
profesiunile după capacitatea de muncă a anormalului, ţinând 
cont de defectele functiunii auditive si de echilibrul, considerând 


- individul, din toate celelalte puncte de vedere, normal. In cazul . 


că ar exista şi o altă afecţiune, aceea va contraindica o profesi- 
une sau alta, în gradul în care compromite exercitarea ei. 

Mai mult chiar, în opera de orientare profesională am ţinut 
să subliniem importanţa afecţiunilor loco-regionale, care au re- 


_ percursiuni directe sau indirecte asupra aparatului auditiv. 


Pentru a da durabilitate energiilor în vederea menţinerii 
standardului de muncă ridicat la un randament maxim și con-. 
tinuu, — ca medici, — am căutat să acordăm o valoare reală 
profilaxiei în mediul profesional. 

Din aceste consideratiuni, credem utilă, în primul rând, ori- 
entarea pofesională medicală și numai după aceea să intervină 
institutele şi oficiile speciale de îndrumare profesională, pentru 
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a-și spune și ele cuvântul, deoarece medicul specialist, pe lângă 
problema profesională mai realizează și o operă profilactică, diag- 
nostică si terapeutică, în sensul că el, în cazul cel mai rău, caută 
să obțină prin toate măsurile de igienă şi terapeutică, dacă nu 
o ameliorare, cel puţin un status quo, pentru care să i se fixeze 
profesiunea cea mai potrivită capacităţii sale reduse. 

Serviciile de orientare pofesionala, fără colaborarea medi- 
cului specialist, nu pot să realizeze această problemă în toată 
complexitatea ei, deoarece depăşeşte cu mult sfera posibilă a pre- 
ocupărilor lor speciale. k 

Defectivii auriculari pot prezenta turburări diferite și de 
intensitate diferită, având un caracter mai mult sau mai puțin 
particular fiecărui individ. Fixarea unor principii sau legi de se- 
lecționare pentru fiecare individ ar fi imposibilă. Din aceste mo- 
tive, indivizii cu turburări asemănătoare şi de acelaşi grad au 
constituit o singură grupă. i 

Noi am format două grupe de vâjâituri auriculare: unele 
de intensitate medie şi altele mult mai intense, pe care le-am 
numit puternice. 

De asemenea! am ales două grade de surditäti:( surditate de 
‘gradul al doilea, adică de intensitate medie (după Molinié, pe ca- 
re A. Roşca o înţelege sub denumirea de hipoacuzie). 

Sindromul minieric din tabloul alăturat, este și el de intensi- 
tate medie, după cum şi elementele constitutive ale sindromului 
menieric sunt de acelaşi grad, adică tot de o intensitate medie. 

Ca si la clasificarea din punct de vedere evolutiv a surditäti- 
lor, putem distinge trei forme de sindrome menierice: trecătoa- 
re,intermitente (cu perioade de crize mai mult sau mai putin dis- 
tantate) şi continue, singurele cari merită un interes pentru orien- 
tarea profesională. 

Nu am ales mai multe grade de vâjâituri, surditäti sau ver- 
tije, întrucât nici unul din aceste elemente,nu se pot menţine în- 
treaga viață profesională si într'un grad anumit, fix sau definitiv. 
Prin agravarea fatală a acestora, chiar într'un mic grad, ar aduce 
după sine inevitabil schimbarea profesiunii, ne mai fiind compa- 
tibilă cu gradul anterior, cu care profesionistul nu era deloc 
avantajat, dar nici decum infirmitatea sa nu era eliminatorie, pen- 
tru exercitarea unui anumit număr de cariere. 

Voi avea în vedere totuşi caracterul şi gradul infirmitätilor. 
Este dela sine înţeles că, o surditate ușoară de gradul L nu este 
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eliminatorie pentru un acelaşi număr de profesiuni, ca aceea de 
gradul al doilea. 

Un mare număr de profesiuni necompatibile cu gradul al do- 
ilea de surditate, pot da afirmativ sau eventual afirmativ com- 
patibilitate cu aceea de gradul întâiu, având, prin urmare, un nu- 
măr mult mai ridicat de indicatiuni relative. 

In tabloul alăturat dăm un număr de 225 de profesiuni, cari 
sunt cele mai obișnuit întâlnite la noi, iar pentru o orientare mai 
uşoară, ele au fost aranjate în ordine alfabetică. 

Cea mai mare parte din aceste profesiuni poartă indica- 
tivul masculin, ca profesor, şofeur, etc. ceeace nu înseamnă că ele 
nu ar putea fi exercitate şi de femei. | 

Pe de altă parte afecțiunea auriculará este reprezentată prin: 
1) vâjâituri de intensitate medie şi puternice, 2) surditate de in- 
tensitate medie şi totală, 3) vertij simplu şi vertij menieric, con- 
siderând că deficientul otic nu mai prezintă nici o altă degradare 
psihofizică. 

Cu toate acestea, după simpla cetire a indicatiilor şi contra- 
indicatiilor de pe tablou nu se pot trage concluzii definitive asu- 
pra unui subiect oarecare. Din această cauză va trebui sá se facă 
un examen complet canditatului, ţinându-se cont de toate apti- 
tudinile fizice şi psihice pentru o anume profesiune. 

Luând în considerare profesiunea și gradul degradării 
functiunii auriculare, putem avea trei categorii de profesiuni şi 
anume: 


1. Profesiuni compatibile, cari poartă semnul „+“. 


2. Profesiuni, cari prezintă o compatibilitate „relativă sau 
eventuală“, au fost notate cu semnul „O“. In aceasta se înca- 
drează toate meseriile, care nu prezintă o indicație netă, iar con- 
traindicatia fiind numai relativă. 


3. Profesiuni incompatibile notate prin semnul „—“. 


In rezumat, din 225 profesiuni diversele grade de deterio- 
räri funcţionale, exclud sau nu un număr mai mic sau mai mare 
dintre acestea, după cum urmează: 


compatibilitate . . . 167 
medii T—compat. relativă . . 47 
N incompatibilitate ww Ale 


Vataituril 
NT SCH „compatibilitate . . . 70 
puternice — compat. relativă. . . 78 


incompatibilitate . . 82 
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/ compatibilitate . . . 78 

medie <—compat, relativă. . . 57 

Sch N incompatibilitate . + 90 
urditate 

ES „ compatibilitate . . . 14 

totală —compat, relativă, . . 50 

Nincompatibilitate + . 161 

„compatibilitate . .-+ NI 


simplu <—compat. relativă. . . 53 
N incompatibilitate . . 101 


KO / compatibilitate ... 5 
menieric —compat. relativă, . . 46 
incompatibilitate . . . 174 


Vertijul 


Deci vâjâiturile de intensitate medie exclud 11 profesiuni, 
cele puternice 82, surditatea medie 90, cea totală 161, vertijul 
simplu 101 si vertijul menieric 174. 

„ Vertijul menieric de intensitate medie (în care componen- 
tele sale sunt de aceeaşi intensitate) nu prezintă o compatibilitate 
netă decât pentru 5 profesiuni, relativă pentru 46 şi incompati- 
bilitate absolută pentru 174. - 

Din aceste cifre reese că funcțiunile auriculare prezintă o 
importanță considerabilă în toate genurile de activitate, cari ori- 
cât de variate ar fi ele, plasarea în câmpul muncii a deficitarului 
auricular, devine cu atât mai anevoioasă cu cât gradul insuficien- 
fei este mai marcat. 
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Tabloul Srofesiuniter compatibile și necompatibile 
al defectivilor auriculari 


Nr. 
SC PROFESIUNEA 
1. Acordor de piane . . . + 
2, Acrobat . . 
3. Actor. . . . 
4. Agricultor . . . » + 
5. Alămar instrumentist , . . . 
6. Amploiat comercial . . . + 
7, Ajustor (mecanic) . . + e 
8, Apicultor . ` 
9. Aranjator de vitrine . 
10. Arhitect . +. +. . . 
11. Armurier So nl A 
12. Asfalgiu, . . . «© . . 
18. Aviator +. +. +. s +. +. + o. 
14. Avicultor. . . e » > è à 
16. Avocat. . 
16. Bäcan s +» +. . . . +. . 
17. Baias. . . SA EL house de 
18. Băiat de prăvălie in ZE vr 46 
19. Bandagist +. +. +. . +. . + 
20. Barbier-coafor . 
21. Berar. 
22. Bibliotecar in relaţii cu i publicat 
23. Bibliotecar în serviciul interior . 
24. Bijutier . « «+ a. + 
25. Birjar 
26. Blánar-cojocar 
27. Boianjor-curätitor 
‘28. Bona la copii 
29. Boxeur sd 
30. Brodeuză. . . +. 
31. Brutar 
32. Bucätar 
83. Calapodar . . +. +. + - 
84. Căldărar., on . 4 à . « 
35, Cameristä 
36.. Căciular . R 
37. Cáráus 
38. Cărămidar . 
39, Casier ah . . e 
40, Cazangiu . +. + 


ae a ie ao à 


Vajaituri 


medii 


puter- 


nice 


Liti+oi+lo+1o1+1+0 tol+ol+i+looo ++ lo++ 11 


gr.IL 


lo 


D 


I+II itoottloolotloototoltitot+t++ilotios 


AFECTIUNEA 


Surditate ` 


totală |simplu 


o 


{root 


Vertij 


Pi drbtitoetitor+i+rot ttt boort+ 


meni- 
eric 
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AFECTIUNEA 


an PROFESIUNEA Vajaituri | Surditate Vertij 
crt, + Pu qu PRE - 
medii ice. “jer n] totală |simplu| CEA” 


41, Ceaprazar . . . s +... 
42, Ceasornicar . +. +. . . . 
43, Ceramist. . +. s s e è o 
44, Ceruitor-frecător . . +. +. » 
46, Chelner + . . sos . «© o 
46, Chimist . . +. . . + . « 
47, Chirurg » » e © + + + e 
48, Cinematografist . +. +. +. .. 
49. 'Cofetar:, as ao w a a Le 
50, Cizelar +. . . . . . : 
61. Comisionar . +. +. +. . + 
52. Compactor +. . . +. +». à 
53, Constructor de jucării . . . 
b4, Corsetier . . . . + a à 
55, Croitor a e . . + . . , 
56. Cuferar . . . . + 
57. Curelar-şelar . . . +. + . 
58. Cuţitar si ehe ef ee le) le 
59 Dactilografä. +. . +. +. sà 
60. Decorator de case gr ar Se 
61. Decorator de interior . . +. . 
62. Dentist . . . +. +. e © o 
63. Desenator artistic . . . . + 
64. Desenator industrial . . e. + 
OD Dogar ae <4) ke a a e a 
66, Droghist. . . . . +: . . 
67, Dulgher . . . s . e 
68. Electrician constructor . , . 
69 Electrician conducător. . + « 
70, Electrician instalator +. . +. + 
71. Electrician monteur . v . 
72. Econom . . ge 8 Oe AN 
73. Fabricant de cutii EE 
74, Fabricant de instrumente Hire 


1 | 


|ltţiţoooololosi 


Il 


(el Ill bottleotttocooot+t oft} Tioltio 
] © 


e il pp iad loa ai ue ee 
dp IF „ataca e E Ie 


RAT plate dee e SE LE e RE I ES EPS EE TEE 


+lo+tie+tio++llitioo++i|1+leot++t+loco,ll+o1+ 
| 


eieiei EI id 


76, Factor poştal . . . . A — 
76. Falantar . . s . . . . . o 
Vu Farmacist . , . . — 
AA og. Je at ver Mo me. SI — 
19, Florăreasă +. , . . se _ 
80. Fochist (calorifere) A di. Ea — 
81, Fochist (masini cu abit DE — 
82. Fotograf, . . +. . +. . o 
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` AFECȚIUNEA 
i i PROFESIUNEA Vâjâituri | Surditate Vertij 
medii ară gr. Il] totală [simplu sol 
83, Frânghier . . . . . . . + + + o +. — 
84. Functionar de birou in relaţii cu 
publicul. . . . . © . o o — o — 
85. Functionar de birou în ul 
interior . c+ + + o + o 
86. Functionar de MA A ferată + + — == — - :.— 
87. Gravor de metale co + + + + + o 
88. Gravor pe sticlă . se + + + o = — 
89. Grádinar a Ta <. + + + + + o 
90. Hamal . . . +. . + = — = — - 
91: Hornar a... a «© © ée 0 — — — - = 
92. Impachetator . . +... + + + + +: + 
93. Impletitor ¡de coşuri şi scaune. + + + + + + 
94, Impletitor de rogojini . . . + + + + + + 
95, Infirmier . ee ee =- = = = —. 
96. Inginer . +. . . . . . . © — o o SS 
97. Institutor-invätätor DN GE -= mo —  — 
98. Instalator (apä, gaz, PA ipa + — — SS eS re) 
99. Instrument (confectionator de 
instrumente muzicale) . . . o _ — — o — 
100, Jockey . . . + «+ . . bs o + — — — 
101. Judecător . . . . . . . 0 — — — — — 
102, Lăcătuş. . . . . 2 e + o o — o — 
103, Lăcuitor . . e . . ee + o + o o - 
104. Laminator . . e. . . . . + = — — — — 
105. Lampist . . . . +. . + + + o o — 
106. Librar . . . +... ck + o = + o 
107. Litograf imprimator . . +. +. “+ + o. o pi 
108. Lucrător în bronz . . +. + + o + o o — 
109. Lucrätor de fântâni . . . . o — = — — — 
110. Lucrátor în industria chimică . o o = — — = 
111. Lucrätor de poduri . . + . o — bes = — - 
112. Lucrător la sticlă. . . . . + o o — o — 
113. Lucrätor de terasament . . . + ` 0 + — — — 
114. Manicureză-pedicureză . . . “+ + o o o — 
115. Mänuşar ©... ee + + + o + + 
116. Mäcelar. +. . 2 2 . . ew + o: o — == — 
117, Marinar. +. . e e è © . = — — = — SCH 
118. Marmorar . . . . . kb 00 + — o — 
119, Masor . . . . . «© "ck + + o o o 
120. .Maşinist de locomotivă . . . “o. '— kg — a Ch 
121, Mäturätor de stradă . . . . + + o — _ — 
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AFECȚIUNEA 
me PROFESIUNEA Vajaituri ` | Surditate Vertij 
medii puter gr. Il totală simplu ss 

122. Mecanic pentru masini aburi -. + — - = >. — 
123. Mecanic pentru maşini turbine + = = — > ` e 
124, Mecanic pentru motor explozie " + — — — — = 
125. Mecanic pentru calorifere . . . + — — — — = 
126. Mecanic monteur . . . . + — — — — — 
127. Mecanic de precizie . . . . o - o - + — 
128. Mecanic reparator (automob.) . + o o — + — 
129. Mecanic pt. maşini os sn E o o — SEN E 
130. Medic |. . . e 26 o — — — — E 
131. Metalurgist (lucrător) o — — — = 
132, Mezelar-cârnätar . . +. + + + + — + o 
133. Minier (lucrät r de suprafaţă) . ` o — o — o 
134. Minier (lucrător de adâncime) . — — ` ees — — — 
135, Moaşă . . . . . . . . + + ~ — — — 
136, Modistä. . . . e.. + + o kg A = 
137. Modelator (executor de modele 

pt. turnătorie . . +. + o + o — = 
138, Morar Juj./ Gentra o — o — me 
139, Násturar . . Se eat o + o 
140. Nichelator (palvénotéhnie) + + o + o + o 
141, Nituitor. . . e . . . . Oo — — = — — 
142 Oglindar . . . è cb o o = + o 
143. Olar. ee Tg ie es OSE o + — = = 
144, Ornamentist . . . . . . + o — — — — 
145. Optician + o + o + — 
146. Ortopedist mecanic + o o = + o 
147. Pădurar. + o = = + — 
148, Pălărier . . e + + o + o 
149. Pastor GE + + + - + — 
150. Pantofar-cismar . . . . . + + + + +. o 
151. Pavagiu în ae Be o + o o sa ees SS 
152. Perier (lucr. de perii CS + + 4 o + o 
153. Pescar (vânător si preparator). o - =- = — 
154. Pescar vânzător . . . . . + o o — + o 
155. Pictor în email . . . . . + o +o o. + — 
156. Pictor decorator . . . . . + o o — — = 
157. Pictor de firme . . . . . + o + o -  — 
158. Pictor pe sticlä . . .:. + + + o + e, 
169, Pieptănar . . s . . . + + + o :+ o 
160, Plăpumar . +. +... . + + + o + o 
161. Plutas . . à AS o Cr pds NE 
162. Poleitor de mobie co... + + + o +. o. 


G, COTUL. 
AFECȚIUNEA 
Ek PROFESIUNEA Vâjâituri | Surditate Vertij 
uter- meni- 
medii ss gr. Il] totală simplu ae 
168. Polital . . . . . . + . + o — — — — 
164, Pompier . . . . . . . + o == = = = 
165, Portar . . . . . . E o -.- o — 
166. Preot `, . nm E o + — o — 
167. Profesor de i mastic woe e == = o. — 
168.- Profesor de literatură si filologie + — — — o — 
169. Profesor de înnot. . +. . . — — — — — — 
170. Profesor de ştiinţe fiz. chim. si 
naturale . . . . E — — — o — 
171. Potcovar . . a w +f o — = o — 
172, Rafinor (ind. petrolitará). 3 + = o — o — 
173. Rămar . . . EE + + ++ o + o 
174. Reprezentant comercial sin a: SS o — - = — 
e a pa E e e A O SE "eler es 
176. Richtuitor. . . . . . . . + o + o o — 
477: Rotar A 2 a 2 cw cee a e Zb o + — o — 
178, Săpunar. . . . . . . . + — o — + o 
179. Sculptor decorator al UNIVEG o Hi — — 
180, Sculptor în lemn. . . . . + + + o + o 
181, Sepcar . . +... e + + + o + o. 
182. Servitoare . ... . . - © + + + - o — 
183. Servitor de birou. . +. ..+ + + o., — + — 
-184. Servitor de moşie ... . . + + + `o o — 
185, Sobar +. . s. s... + o o — — — 
1862. Soldat veo A. cie eu e + + + — o — 
187, Sorá de caritate . . . +. + + — — — — — 
188. Şofeur . . . . e ese 0 — — — ari — 
189. Spălătoreasă . o = = = = = 
190. Sticlar (fabricant, slefuit) S + o — — o — 
191. Stenografistă . . . . . + + Se A ES — + — 
192. Stenotipistă . . +. +. . + + — — — + — 
193. Strungar în lemn. . . + + o = o — 
194, Strungar în metale . . . . 0 — — — o — 
195, Stucator . . © . be o o — — ~ 
196, Sudor . . +. + . « . + o — — — — 
197. Suflätor de sticlă. . . . + o o — — = 
198. Tăbăcar. . . . . . . . 0 — o — — = 
199. Tâmplar . ...¿.. + + + o o = 
200. Tapetar. . . © . . . . + o oz: = = 
201, Tapitier. +... ... ee + + o o o o... 
202.: Telefonist . . . . e x + — — — == o > 


203, Telegrafist. . . . . . « "gë ge zm 
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AFECTIUNEA 
de PROFESIUNEA „__ Vajáituri | Surditate Vertij 
medii pater gr. 1 totală [simplu] eg 

204, Tencuitor de faţade . + o + — —  — 
205. Teracotist . . . . . . . + o o — — — 
206. Tesätor. e Ent, is + o o — o o 
207. Tiglar . w . . . . + +. - — = = = 
208. Tinichigiu . . . . . . . — — — o — 
209, Tipograf culegátor . . ©. + o o o + = 
210, Tipograf lynotipist si monotipist + o o — + 
211. Tipograf maşinist . . . . o .— — — == = 
212. Tocilar . s == + + o — o 
213, Tricotar, s . eaw . ck + + o + o 
214, Turnător de fier . . . . . o — = = — ~ 
216. Turnăor de fontă ... . . o — — — — 
216. Turnätor de bronz . . . . o — _ — — = 
217, Turnător de litere . . . + o = —- — — 
218. Vatman D hm tem ie SE Mme 0 — — — — — 
219, Veterinar . . . . E o — — — = 
220, Vânzător în magazine mari . + o — = Ve 
221. Vânător ` e hiie fa. Ti oi iba + = = 
222, Viticultor . . . . . 6 . + + + o o o 
223. Ziarist . . . . . . + o o o o 
224, Zidar . . . . . . . + o .0 — — — 
225. Zugrav-vopsitor . . . . + o + — — = 
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MĂSURAREA SIMTULUI KINESTEZIC 


de Dumitru Văcaru 


I. GENERALITĂŢI. 


Pentru o înţelegere mai deplină a problemei mişcărilor — 
atât de mult desbătută în domeniul vieţii economice, în legătură 
cu organizarea ştiinţifică a muncii — credem necesar să ne oprim 
mai "întâi puţin asupra mecanismului intim care stă la baza miş- 
cărilor. | | 

Titchener (16) spune că în. viata de. toate zilele senzațiile ` 
kinestezice se manifestă numai ca factori în ceeace putem numi 
amestecuri tactile (touch-blends). De fiecare dată când noi ne 
ridicăm, împingem, tragem, ne mişcăm, scriem sau cântăm cu un 
instrument muzical, senzațiile kinestezice şi cele venite din piele 
funcţionează împreună. Din cauza acestei colaborări între senza- 
tiile kinestezice si cele venite din piele, multă vreme nu s'a făcut 
deosebire între ele şi deaceea nu e de mirare că pielea însăși a 
fost considerată ca un organ activ sau motor și că i s'au atribuit 
calităţi sensibile, care în realitate vin din ţesuturi mai profunde. 
O astfel de confuzic o favorizează si faptul că aparatul motor este 
acoperit de piele şi că în condiţii normale nu poate să fie excitat 
separat. Pe lângă aceasta, senzațiile kinestezice, in general, se a- 
seamănă mult cu senzațiile cutanate, fapt pentru care multi psi- ` 
hologi le-au descris ca senzaţii ale pipăitului intern. Alţi psiho- 
logi, ajungând să facă deosebirea între sensibilitatea pielei si a- 
ceea a ţesuturilor sub-jacente, au localizat senzațiile de mişcare 
în muşchi, adăugând simţul muschiular ca un al șaselea simţ la 
lista văzului, auzului, gustului, mirosului şi pipăitului. i 

Woodworth (18), în cartea sa despre mișcare, vorbeşte des- ` 
pre două simţuri ale mişcării şi anume: simţul muschiular si sim- 
«jul al cărui organ sunt canalele semicirculare. Acesta din urmă 
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fiind în legătură în deosebi cu mișcările si poziția corpului ca în- 
treg, nu intră în cadrul problemei care ne interesează. 

Astăzi se ştie că senzațiile kinestezice depind de anumiți nervi 
care îşi au originea în mușchi, tendoane si articulatiuni. Incă nu 
sau putut diferenția morfologic receptorii specifici ai acestui 
simț, dar senzațiile se pot observa fără greutate. Ceeace se pare 
că încă nu sa putut stabili in mod precis, e dacă senzațiile muş- 
chiulare, tendinoase și articulare formează trei simţuri distincte 
sau nu sunt decât varietăţi ale unui singur simţ. Unii autori obis- 
nuesc să denumească cu expresia de „simţ mușchiular“ întregul 
grup, aşa cum face şi Woodworth. | 

Woodworth citează o seamă de autori, cari, bazati pe anu- 
mite experimente clinice, au încercat să localizeze senzațiile de 
mișcare unii numai in articulatiuni, alţii numai în tendoane, iar 
alţii, făcând apel mai ales la Histologie — care constată în mușchi 
existenţa unei mult mai bogate surse de nervi senzoriali şi de or- 
gane terminale în comparaţie cu acelea ce sau putut constata in 
tendoane şi articulatiuni, — au considerat muşchii ca fiind orga- 
nul specific al simțului mișcării. Titchener este dintre aceia care 
raportează percepţia mișcării cu precădere la articulatiuni. El sus- 
fine aceasta bazat pe faptul că dacă se anasteziază partial pielea 
si muşchii prin faradisatiune, adică prin trecerea repetată a sgu- 
duirilor electrice, percepţia mişcării nu este afectată; dar dacă, 
dimpotrivă, se anasteziază articulatiunile, percepţia mişcării este 
în mod considerabil alterată. In al doilea rând, sunt turburări pa- 
tologice care produc o insensibilitate fie numai a pielei, fie a pie- 
lei şi mușchilor deodată şi care nu alterează prea mult percepțiile 
de mișcare şi poziţie. Când însă insensibilitatea alterează deopo- 
trivă şi articulatiunile, bolnavii nu mai sunt capabili nici să-și 
ajusteze mișcărle, nici să aprecieze poziţia membrului bolnav, fără 
ajutorul văzului. Titchener spune că, de fapt, ceeace se produce 
când vorbim despre o senzaţie specifică a mişcării, este asocierea 
unui anumit complex de senzaţii articulare la percepţia vizuală a. 
unei mișcări, datorită unei repetiţii constante. Cu timpul, asocia- 
fia a devenit atât de puternică, încât putem să evocám și cu ochii 
închiși imaginea vizuală a deplasării membrului. In acelaşi chip 
este percepută şi poziţia. Când un membru, după o mișcare, ajun- 
ge în repaus, există o anumită distribuţie finală a tensiunilor şi a 
comprimărilor în ligamentele articulatiunilor, care dau naștere la 
un. ansamblu de senzaţii. Cât timp persistă imobilitatea, noi pu- 
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tem evoca o imagine vizuală a poziţiei membrului. Când aceste 
senzaţii dispar, din cauza adaptării, pierdem gi imaginea vizuală 
care le întovărăşește $i nu mai putem percepe din nou poziţia 
membrului nostru decât făcând mişcări care să provoace noui sen- 
zaţii ale organelor senzoriale articulare. Fiecare dintre noi a sim- 
tit, sculându-se dintr'un somn adânc, că a pierdut în întregime 
un braţ sau un picior; timp de o clipă nu putem să ne imaginăm 
care este poziţia lor. E deajuns, însă, să ne deplasăm puţin, pen- 
tru a regăsi îndată percepţia pierdută. 

Vedem prin urmare că Titchener încearcă să dovedească exis- 
tenta organelor senzoriale ale mişcării în deosebi în articulatiuni, 
după cum Woodworth le găsea mai ales în mușchi, iar Warren le 
atribuia o origine tendinoasă. 

Dacă nu ne oprim numai la părerile autorilor discutati mai 
sus, ci luăm în considerare si concluziile unor autori mai recenți, 
cum sunt Dashiell (6), Bills (2), Boring (3) $. a., putem spune că 
senzațiile kinestezice ne vin deopotrivă din mușchi, tendoane și 
articulatiuni, toate acestea trei aflându-se într'o strânsă interde- 
pendentä anatomică si fiziologică şi luând parte toate împreună 
la efectuarea diferitelor mișcări. E foarte probabil ca în unele 
mişcări să intre in joc mai mult articulatiunile, în altele muşchii 
‘sau în altele tendoanele, însă totdeauna colaborează între ele. _ 

Simţul kinestezic ne dă, prin organele sale, următoarele in- 
formaţiuni: 


1. El ne informează asupra direcţiei, întinderii şi rapiditátii 
. mișcărilor noastre voluntare; 

2. El ne dă aceeaşi informaţie în ce privește mișcările noas- 
tre pasive, adică mişcările imprimate membrelor noastre de agenţi 


exteriori; f 


7 


3. El ne informează care este rezistenţa pe care o întâlnesc 
mișcările noastre, ca: greutăţi, interferența cu mișcări libere, etc.; 


4. El ne permite să putem spune în ce poziţie e plasat fiecare 
membru; el ne indică deci caracterul gradului de efort pe care noi 
trebue să-l încercăm pentru a plasa un membru intr’o poziţie oa- 
recare; - 

5. In sfârşit, el ne permite să ne călăuzim mişcările într'un 
mod precis, cu alte cuvinte el ne furnizează indicațiile necesare 
coordonării mişcărilor. Această funcțiune coordinativă a nervilor 
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senzoriali nu este în întregime exercitată prin centri conştienţi, 
ci o mare parte prin centrele reflexe!). 

In general putem vorbi de patru categorii de senzaţii kines- 

- tezice: senzaţii de mişcare, senzaţii ale poziţiei, senzaţii de rezis- 
tentä si senzaţii de greutate. 

Senzaţiile de mişcare si poziție. Cu ochii închiși noi putem 
spune destul de exact care este direcția gi amplitudinea mișcării 
pe care o descrie unul din membrele noastre. Deasemenea putem, 
în mod obișnuit, să descriem poziția unuia din membrele noastre 
în nemişcare. După Titchener, aceste percepții ale mișcării şi po- 
zitiei sunt datorite senzatiilor articulare, cum am mai amintit. 
Pentru el e lucru cert că percepţia mişcării nu poate veni din 
mușchi gi tendoane. Căci în adevăr, spune el, mișcările de egală 
amplitudine şi cu aceeaşi direcţie, pot să fie făcute de un membru 
îndoit sau întins, încărcat cu o greutate sau liber de orice povară, 
ceeace înseamnă că mișcări asemănătoare pot să cuprindă senzaţii 
muschiulare şi tendinoase de intensitate foarte diferită. A fost 
aproape imposibil de a construi, pe o bază atât de instabilă, o serie 
de perceptiuni de mișcare în care să ne putem încrede. Ceva mai 
mult, experienţele au arătat că noi apreciem cu tot atâta exacti- 
tate mişcările pasive (adică acelea săvârşite sub acţiunea unui 
agent exterior), ca şi pe cele active. Dacă sprijinim bunăoară bra- 
jul pe un stâlp si îl lăsăm să fie mişcat de altă persoană sau dacă 
ni-l miscäm singuri, rezultatul nu se schimbă. Concluzia lui Tit- 
chener este deci că — de fapt — percepţia mișcării se produce 
independent de schimbările care au loc în muşchi sau în tendoane. 
Senzatia de mișcare si poziţie este, prin urmare, după el, o func- 
tiune a nervilor. sensoriali localizaţi în articulatiuni. 

Woodworth, încercând să distingă originea diferitelor feluri 
de senzaţii, găseşte şi el că senzațiile de rotaţie activa sau pasivă 
ale încheeturilor provin din regiunea articulaţiilor. In ceeace pri- 
veste însă senzațiile de oboseală, acestea provin în parte din muş- 
chii obosiţi şi parte din regiunea articulaţiilor şi tendoanelor care 
au luat parte la desfășurarea efortului. 

Senzaţiile de rezistență şi greutate. Ar fi de așteptat, spune 
‘Woodworth, ca senzațiile de greutate și tensiune muschiulará sá 
ia naștere în muşchi; dar printr'o observație mai minuțioasă se 
“constată că numai o foarte mică parte interesează mușchii propriu 


1) Waodworth, Le Mouvement, Paris, 1903, pp. 13—14, 
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zigi. Dacă ridicăm o greutate mică și o punem în echilibru în mâ- 
na, nici o senzaţie nu pare să vină din muşchi, ci din mâna însăși 
gi din încheetura mâinii. Dacă o greutate este uşor ridicată ori- 
zontal cu braţul, senzaţia de rezistenţă este resimţită mai curând 
la cot şi numai o mică parte este resimţită ca provenind din del- 
toid si din alti mușchi care au ajutat la ridicarea greutăţii. 

Titchener crede că senzațiile de greutate şi rezistenţă sunt 
din punctul de vedere psihologe de acelaşi ordin, după cum obiec- 
tele lor sunt de acelaşi ordin din punct de vedere fizic. Organele 
lor sunt, în cazul perceptiilor de greutate, suprafeţele sensibile 
ale articulatiunilor; când există tensiune sau efort, fusele tendoa- 
nelor intră şi ele în joc. Warren (17) spune că atunci când nu ce- 
dăm la o presiune exterioară, avem o senzaţie de rezistenţă. Am- 
bele aceste categorii de senzaţii au, după Warren, o origine ten- 
dinoasä. | 

Perceptia greutätilor, spune Titchener, poate să fie activă sau 
pasivă. Dacă braţul se sprijină pe o masă şi dacă îl facem să su- 
porte un obiect greu, avem percepția pasivă. In acest caz orga- 
nele afectate sunt punctele de presiune ale pielei, corpusculele 
lui Puccini din țesutul conjunctiv subcutanat si, fascicolele mug- 
chiulare. In aceste condițiuni putinţa noastră de apreciere a greu- 
tätilor este foarte redusă. Când însă, dimpotrivă, ridicäm noi o 
greutate, percepţia noastră devine atunci activă, puterea noastră 
de discriminare e atunci muli mai delicată, ea corespunde percep- 
Gei articulare a mișcării. 

Unii psihologi, făcând distincţia între percepţia de greutate 
şi cea de rezistenţă, raportează pe cea dintâiu la tendoane, iar pe 
cea de a doua la suprafeţele articulare. La prima vedere se pare, 
în adevăr, cu totul natural să ne gândim că ridicarea unei greu- 
täti trebue să separe cele două suprafeţe ale articulatiunii, în timp 
ce rezistența unui corp inert trebue să le preseze una contra al- 
teia. Totuşi, în realitate, singurul fapt că braţul este învârtit si 
întins pentru ridicarea greutăţii, înseamnă că articulaţia s'a con- 
tractat foarte puternic si cu cât e mai mare greutatea, cu atât 
crește şi presiunea articulară. Mai mult, puţin importă pentru 
percepţia greutăţii. ridicate că braţul este îndoit sau întins, că 
mâna este ţinută în voie sau strânsă.puternic, pentruca această 
percepţie să apară — cel putin intr’o anumită măsură — ca inde- 
pendentă de starea tendoanelor. Suprafeţele sensibile ale oaselor 
“joacă şi ele un rol important în percepţia mișcării. Natural, su- 
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prafetele articulare trebue să se frece unele de altele când se pro- 
due mișcări şi noi ştim că bolnavii care sufere de anestezie a pie- 
lei si mușchilor percep mișcarea şi poziţia cu mai mare exactitate 
când suprafeţele articulatiunilor sunt comprimate, decât când ele 
sunt tare distantate. In cazul mișcărilor pasive, în timpul cărora 
noi nu simţim greutatea membrului, frecarea nu poate să fie de- 
cât uşoară. In cazurile patologice e posibil că senzațiile care pro- 
vin din oase servesc — adăugându-se la suma senzatiilor articu- 
„lare — numai a chema atenţia subiectului asupra membrului bol- 
nav, contribuind în mod direct la percepţia mişcării. 

Titchener crede că i sar putea opune teoriei de mai sus fap- 
tul că noi putem avea aceeaşi percepţie a mișcării întovărășită de 
senzaţii de rezistenţă foarte diferite. 

-Aici intervine de fapt un lucru important dé care neapărat, 
trebue să ținem seamă, anume, că în realitate noi nu avem de a 
face cu senzații ale mişcării, ci totdeauna cu percepții. In orice 
mişcare noi avem un complex de senzații ale-capsulei articulare şi 
în acelaşi timp senzaţii variabile ale pielei, muschilor, tendoane- 
lor și suprafeţelor articulare. Când ridicăm o greutate sau opu- 
rem o rezistență, noi avem un complex de senzaţii ale suprafețe- 
lor articulare, colorate, când stimulentul este foarte intens, de 
tensiuni tendinoase şi, în acelaşi timp, de senzaţii variabile ale 
pielei, mușchilor şi capsulei articulare. Concluzia ultimă la carc 
ajunge Titchener este că nu există o senzaţie specifică de greutate 
şi rezistenţă. 


II, DESCRIEREA METODELOR.. 


Primele aparate pentru măsurarea simțului kinestezic au fost 
construite în Germania pentru selectionarea femeilor cari lucrau 
în fabrica Riebe la mașinile de frezat, pentru a exclude pe toate 
cele cu simţ grosolan, neapte pentru munca ce trebuiau să o exer- 
cite. . 

Printre cei cari San ocupat mai mult cu măsurarea simțului 
kinestezic, construind aparate în acest scop, amintim în primul 
rând pe W. Moede (12). Probele lui Moede se referă cu deosebire 
la simţul articular (Gelenk). Pentru măsurarea acestui simţ, el 
face uz de următoarele aparate mai importante. 

1. Aparatul pentru măsurarea percepţiei ruse a grentăţii 
(Gewichtsgelenkprüfer). 
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Construcţia aparatului e următoarea: 

Pe un sistem de două pârghii, una lângă alta, se pot mişca 
două greutăţi prin tragerea unor lanţuri. Cu mâna se prind mâne- 
rele dela capătul pârghiei si se ridică greutăţile una după alta cu 

„câteva grade mai sus. Intre cele două greutăţi care se mișcă, se 
află o scară pe care se poate citi poziţia celor două greutăţi. 

Examinatorul aşează una din greutăţi (pe cea din dreapta). 
Subiectul are să mute atâta timp greutatea din stânga, până ce va 
simţi aceeaşi presiune la ambele mâini. ` 

2. Aparatul mare pentru examinarea articulației (Grosserge- 
lenkpriifer). . 

Principiul acestui aparat se bazează pe recunoaşterea şi regă- 
sirea rezistenţei, care reiese din strângerea unui arc. Tensiunea 
arcului se poate întări sau slăbi prin invartirea unui surub. Strán- 
gerea se face prin întoarcerea unei roţi. Subiectul trebue să învâr- 
tească roata de mâner până când examinatorul fi spune să se 
oprească. Pe un cadran se înregistrează mișcarea de rotaţie exe- 
cutată, care comprimă un resort și dă astfel mărimea presiunii 
exercitate. Apoi rezistenţa este schimbată din nou și subiectul tre- 
bue să întoarcă pentru a doua oară mânerul până acolo unde i se 
pare că presiunea mâinii sale asupră lui este tot așa de puternică 
ca prima oară. 

3. Aparatul de articulaţie fină (Feingelenkpriifer). 

Pentru a examina fineţea simțului articular a degetului mare 
si arătător, Moede întrebuințează un examinator de articulaţie 
sensibilă, construit după acelaşi principiu ca gi aparatul mare. E" 
compus dintr'o cutie metalică, de forma unui sfert de cerc, pre- 
văzută cu un şurub si cu o scară gradată si fixată vertical pe o 
tablă de lemn. Surubul este în legătură cu un arc din interiorul 
cutiei, a cărui tensiune, produsă prin învârtirea şurubului exte- 
rior, pune în mişcare indicatorul din faţa scării: gradate, care arată 
gradul de tensiune a arcului. 

Subiectul învârteşte şurubul între degetul cel mare și arătă- 
tor, până când examinatorul îi spune să se oprească la o poziţie 
mijlocie a cadranului. Subiectul trebue să ţină minte gradul de 
tensiune a arcului în momentul când examinatorul i-a spus să se 
oprească. După ce examinatorul readuce indicatorul la gradatia 
zero, subiectul trebue să învârtească de gurub până ce simte din 
nou aceeaşi rezistenţă ca prima dată. 

Aparatul potrivitor de bulon (Bolzenpasser). 
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Bolzenpasser este un lagär despicat, ale cärui pärti se pot 
“apropia sau îndepărta cu un gurub. Prin aceasta se poate obţine 

o frecare mai mică sau mai mare la bulon. Subiectul trebue să 
prindă roata cu mâna stângă, iar cu dreapta mânerul bulonului. 
Se fixează o poziţie mijlocie, nici prea fixă nici prea lejeră, care 
să se găsească apoi de cinci ori. 

5. Impulsometru (Impulsmesser). 

Pentru a măsura putinţa subiectului de a-şi regula impulsul 
voluntar, care intervine în mişcările de lovire, Moede utilizează 
un impulsometru care este compus dintr'o nicovală care oscilează 
în jurul unei axe. Loviturile se dau de o parte a nicovalei, pro- 
ducând astfel o oscilație mai mare sau mai mică, după forţa cu 
care a fost dată lovitura. Oscilând, nicovala deplasează o lamă 
înregistratoare, care ne indică intensitatea loviturii. Pentru efec- 
tuarea loviturilor Moede utilizează un ciocan de 500 grame. Su- 
biectul trebue să lovească cu ciocanul două lovituri identice. La 
fiecare pereche de lovituri se face diferenţa. în grade între prima 
şi a doua lovitură. 

Ináfará de aparatele menţionate mai sus, Moede mai utili- 
zează o mulțime de alte probe şi în special în ceeace priveşte im- 
pulsul voluntar găsim la el încă vreo 6—7 tipuri de impulsome- 
tre, construite după diverse principii și cu scopul de a măsura as- 
pecte diferite ale impulsului voluntar. 

Un alt autor, care s'a ocupat cu măsurarea simțului kineste- 
zic, este Christiaens (4). Dintre metodele utilizate de el amintim 
pe aceea referitoare la măsurarea memoriei kinestezice, la másu- 
rarea aptitudinii de regulare a efortului mușchiular și proba refe- 
ritoare la aprecierea diferențelor de greutate. 

1. Pentru a măsura memoria motorică, Christiaens utilizează 
Kinezimetrul lui Michotte, care se compune dintr’o sina gradată, 
lungă de 50 cm., fixată orizontal pe un picior care se sprijină pe 
un stativ. Deasupra şinei gradate și paralel cu ea este întinsă o 
sârmă, de aceeaşi lungime cu șina gradată, pe care alunecă uşor 
un cursor. Dedesubtul șinei gradate este o bară mai groasă pe care 
pot aluneca două dispozitive cari pot lungi sau scurta distanţa de 
alunecare a cursorului. Subiectul este plasat înaintea kinezimetru- 
lui, care este așezat pe o masă de înălţime obișnuită cu gradatia 
către examinator. 1 se dau subiectului o pereche de ochelari opaci, 
apoi i se întinde braţul (cel drept pentru dreptaci, cel stâng pen- 
tru stângaci) înainte, astfel ca subiectul să prindă delicat cursorul 
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cu degetul cel mare (dedesubt) şi arătătorul (deasupra). I se ex- 
plică subiectului că trebue să ducă cursorul până acolo unde îl 
opreşte un obstacol, apoi să-l readucă la locul iniţial; apoi, atră- 
gándu-i-se cu grije atenţia, el va trebui să-l ducă din nou la locul 
unde a fost oprit la prima mişcare. 

2. Pentru a măsura aptitudinea de regulare a efortului mus- 
chiular, Christiaens întrebuinţează un Kineziergograf, compus din- 
trun dispozitiv care permite transmisiunea directă pe un ax pre- 
văzut cu un ac, care trece pe dinaintea unui cadran gradat, a pre- 
siunii exercitată asupra unei pârghii. Impulsia e dată fie cu aju- 
torul unei dälti tocite asupra căreia se apasă cu tărie, fie prin in- 
termediul unui cuiu (piron) asupra căruia se loveşte cu un cio- 
can. | 

3. In scopul de a măsura putinţa de apreciere a diferenţelor 
de greutate, Christiaens se foloseşte de 10 sáculeje în formă de 
plic deschis, încărcate cu alice de plumb și prevăzute cu un inel 
de suspensiune, ataşat la un cordon de 7 cm. Fiecare säculet are 
o greutate diferită; säculetele prezintă între ele o diferenţă de 
10 grame. Primul cântărește 100 grame, ultimul 10 grame. I se 
dau subiectului o pereche de ochelari opaci și apoi ¡ise face cu- 
noscut că va trebui să indice de fiecare dată pe cel mai greu. Ri- 
dicarea şi suspendarea se face âtat în serie ascendentă cât si in 
serei descendentă. 

La metodele descrise mai sus, mai putem adăuga câteva după 
Fr. Baumgarten (1). Asa ar fi aparatul lui Lipmann-Stolzenberg, 
care este compus dintr’un dispozitiv prevăzut cu un resort spiral, 
care e comprimat prin rotația unui pivot si valoarea presiunii e 
dată pe ò scară. Subiectul trebue să aducă axul, de ex. la 30 cm. 
şi 'să remarce rezistenţa care îi este opusă atunci de arc. După ce 
pivotul este readus la punctul initial, subiectul trebue să-l învâr- 
tească din nou până ce i se pare că simte o rezistenţă asemănă- 
toare celei precedente. 

Tot Fr. Baumgarten citează pe Heilandt, care pentru a face 
examenul memoriei, lungimii gi direcţiei unei mișcări executată 
cu mâna, face uz de următoarea metodă: subiectul se găseşte între 
două plăci şi pe fiecare din ele se află câte un punct alb. Subiec- 
tul trebue să privească punctul de pe placa din dreapta si să-l 
atingă cu o bucată de cretă; apoi să aducă îndată mâna înapoi şi 
să atingă din nou punctul cu ochii închişi. Se procedează la fel 
cu mâna stângă. N 
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Mai putem aminti aparatele de articulație fină întrebuințate 
de Fritz Giese (7) (Spalt-Feingelenkprüfer şi Dosen-Feingelenk- 
prüfer), precum şi metoda cu greutăți pentru examinarea simțului 
articular în mecanica fină, etc. La această din urmă probă se între- 
huinteazä o serie de mici greutăţi montate invizibil intro cutie, 
în serii neregulate, ce trebuesc ridicate vertical, câte două, gi ju- 
decate comparativ, cântărindu-le cu mâna. 

„ Deasemenea amintim proba de greutăţi şi impulsometrul lui 
Piorkowski (20), a căror descriere o vom da însă în capitolul ur- 
mător, aceste două probe fiind utilizate şi de noi în aplicaţiile fă- 
cute și prezentat în studiul de faţă. 


"UL METODA UTILIZATĂ. DE NOL. 


Subiectul studiului nostru a fost ales cu un scop practic bine 
definit, acela de a selectiona câteva din metodele de examinare a 
simțului kinestezic, spre a fi aplicate ucenicilor dela noi, pentru- 
ca apoi acelea din metodele utilizate, care au dat rezultatele cele 
mai demne de încredere, să fie introduse: şi în oficiile noastre de 
orientare profesională, spre a servi la examenul psihotehnic al 
ucenicilor, în vederea orientării lor profesionale. 

Cäläuziti de aceste consideratiuni, ne-am oprit asupra urmă- 
toarelor probe pentru măsurarea simțului kinestezic, urmând ca 
într'un studiu ulterior să ne ocupăm şi de alte metode pe care le 
vom crede necesare pentru completarea celor de faţă sau, even- 
tual, pentru înlocuirea acelora care în prezentul studiu nu ne-au - 
dat rezultatele dorite: Ye | 

1. Kinezimetrul Institutului de Psihologie al Universităţii din 
Cluj (modificat după Michotte), pentru proba de apreciere și cea 
de memorie kinestezică (Fig. 1); 

2. Impulsometrul lui Piorkowski (Gleichschlagpriifer) pentru 
examinarea siguranţei mâinii în executarea de lovituri egale pen- 
tru regularea impulsului voluntar (Fig.. 2), şi 

3. Proba de greutăţi a lui Piorkowski pentru simţul diferen- 
telor în gradarea greutăților (Fig. 3).. 


a) Descrierea aparatelor 


Kinezimetrul Institutului de Psihologie Cluj este construit în 
general după același principiu ca si al lui Michotte, însă mult sim- 
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plificat faţă de acesta. E compus dintr'o bară gradată, lungă de 
50 cm., fixată orizontal între doi stâlpuşori la rândul lor sunt fi- 
xati vertical la extremitățile unei şine aşezată tot orizontal şi pa- 
ralel cu barba gradată, aşa cum se vede în Fig. 1. Pe bara gra- 
dată se află un cursor (la Kinezimetrul lui Michotte era pe sârma 
fixată deasupra barei gradate) care poate aluneca uşor si un dis- 
pozitiv, care poate fi fixat la orice punct de pe bară, scurtând sau 
lungind distanţa de alunecare a cursorului (la Michotte erau două 
asemenea dispozitive şi erau fixate pe sina de dedesubtul barei 
gradate în aga fel încât împiedica alunecarea cursorului si indica 
în același timp si gradatia la care s'a oprit,' pe bara gradată). La 
experienţele cu acest aparat se întrebuinţează şi o pereche de 
ochelari opaci. SCH 


Fig. 1.. 


Impulsometrul lui Piorowski se compune. dintr'un cilindru 
metalic cu un diametru de 60 mm., prevăzut în interior cu un arc, 
care e în legătură cu un indicator ce se poate deplasa dinaintea 
unei scări gradate. In partea de sus este prevăzut cu un cilindru 
mai subţire, cu un diametru numai de-20 mm., care cu partea de 
jos intră în cilindrul cel mare şi se pune în legătură cu arcul me- 
talic din interiorul cilindrului mare. In partea de sus, cilindrul 
subţire este prevăzut cu o nicovală, care se ingurubeazá la el. Lo- 
vind în nicovală, aceasta împinge în jos cilindrul subţire, care 
apasă asupra arcului metalic din interiorul cilindrului mare, care 
la rândul lui face să se deplaseze în jos indicatorul din fata scării 
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gradate, marcând astfel forța cu care a fost dată lovitura (vezi 


Fig. 2). 


Fig. 2. 


„Proba de greutăţi a lui Piorkowski e compusă din șase greu- 
táti de formă cilindrică, perfect identice în ceeace priveşte forma 
şi mărimea, diferind numai ca greutate, cea mai ușoară având 195 
grame, iar cea mai grea 245 grame. Pe partea de jos a fiecărei 
greutăţi se află imprimat câte un număr, care reprezintă cifrul 
după care se cäläuzeste examinatorul în aprecierea rezultatelor. 


b) Instructii pentru examinator si etaloane. 


1. 


Scopul: Mäsurarea aprecierii kinestezice. 
Material: Kinezimetrul Institutului de Psihologie Cluj si o pe- 
reche de ochelari opaci.. ii 
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Tehnică şi instructii. Aparatul se aşează pe o masă de înălți- | 
me obișnuită cu gradatia liniei spre examinator, subiectul stând 
de partea opusă. Aparatul putând fi ridicat sau coborât, se va 
adapta de fiecare dată la înălţimea subiectului ce se examinează. 
Subiectul lucrează stând în picioare. 

Examinatorul îi spune subiectului: „cu acest cursor (i se 
arată), care alunecă pe această linie, trebue să găsim mijlocul a-. 
cestei distanţe (i se arată extremităţile) cu ochii închiși. Vei pro- 
ceda în felul următor: întinzi braţul drept înainte (braţul stâng 
dacă e stângaci), prinzi acest cursor cu degetul cel mare dedesubt 
şi cu cel arătător deasupra, dela mâna cu care lucrezi mai uşor, îl 
vei duce până. la celălalt capăt al liniei (examinatorul arată), îl 
aduci apoi din nou la punctul de plecare şi apoi revii cu cursorul 
la locul unde crezi că este exact mijlocul liniei si acolo te opresti 
(examinatorul îi arată toate acestea). Acum ia aceşti ochelari (i se 
dau subiectului o pereche de ochelari opaci) şi să faci proba a- 
ceasta cu ochii închişi, aşa cum am arătat“. | 

Dupä punerea ochelarilor, examinatorul ia mâna subiectului 
(după ce l-a întrebat cu care mână lucrează) si i-o duce la cursor, 
care este dinainte aşezat la gradatia 0. ` 


După aceea examinatorul se adresează din nou subiectului: ,,fi 
atent la ceeace îţi spun eu şi nu lucrezi decât atunci când îţi spun. 
Du acum acest cursor până la cealaltă extremitate; revino la punc- 
tul de plecare. Du-te acum înspre mijloc și opreşte-te unde crezi 
că este exact mijlocul liniei“. 

Mijlocul liniei fiind la 25 cm., examinatorul va nota abaterile 
subiectului dela acest punct, adică va nota în cm. diferenţa din- 
- tre mijlocul real al liniei (25 cm.) şi locul la care s'a oprit subiec- 
tul, indiferent dacă abaterea este spre dreapta sau spre stânga. 

Proba se repetă încă de-patru ori exact în aceleași condi- 
tiuni, în total cinci probe. După fiecare probă, examinatorul re- 
aduce cursorul la gradatia zero. i 

Examinatorul nu va da nici un fel de lămuriri subiectului în 


“timpul experimentului, înafară de cele prevăzute în instrucţie. 


` Cotarea. Se face media aritmetică a diferenţelor dela cele 
cinci probe. 
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TABELA I 
Etalonul probei de apreciere kinestezică 
D e 
` Centile Subi 
Etatea : El 


10 | 20 | 25 BO 


JE 


60 | 70 | 75 | 80 | 90 100 ecti. 


14—19 
See | ca de de sed 3,48 


308 27 200] 229 198 d asd 142 


2. 


Scopul: Másurarea memoriei kinestezice. S 
Material: Același ca la proba de apreciere kinestezică. 


Tehnică şi instrucţii. După terminarea celor cinci probe de 
apreciere kinestezică, examinatorul continuă instructia: 

„Acum vom face altă probă. Să duci acest cursor (plecarea se 
face tot dela punctul 0), până unde te isbesti de o piedică. Revino 
acum din nou la punctul de plecare. Du acum din nou cursorul 
până la punctul unde a fost piedica, însă bagă de seamă că pic- 
dica a fost luată“, 

La această probă piedica a fost fixată la 20 cm. Urmează apoi 
încă patru probe în aceleaşi condițiuni, însă cu piedica fixată 
după cum urmează: la a doua probă la 30 cm., la a treia probă la 
35 cm., la a patra probă din nou la 30 cm. şi la a cincia probă la 
25 cm. 

La fiecare probă examinatorul va nota distanţa dintre locul 
unde a fost plasată piedica şi locul unde s'a oprit subiectul. După 
fiecare probă examinatorul readuce cursorul la punctul 0. In tim- 
pul examinării nu dă nici o altă explicaţie înafară de cele prevă- 
zute în instrucţie. | 

Cotarea. Se face media aritmeticä a diferentelor dela cele 
cinci probe.’ 


TABELA II 
Etalonul probei de memorie kinestezicä 


Ce ntile 


=n Subi- 
ms ET | 20 | 25 | 30 | 40 | 50 | 60 | 70 | 75 | 20 | 90 D ecti 
14—19 loni san ll 

a En 3,1) 280, 274 2,38, 2,20| 1,90] 1,68 1,60 146 1,14 0,80 142 
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3. 


Scopul: Examinarea siguranţei mâinii în executarea de lovi- 
turi pentru regularea impulsului voluntar. 

Material: Impulsometru lui Piorkowski şi un ciocan. 

Tehnică: Aparatul se aşează pe o masă de înălţime obișnuită, 
punându-se dedesubt pâslă sau hârtie pentru a nu se produce sgo- 
mot prea mare. Indicatorul care se deplasează dinaintea scării 
gradate se află la gradatia zero. Scara este gradată dela 0—45. 
Subiectul execută loviturile stând în picioare. 

Experienţa este următoarea: subiectul trebue să lovească cu 
ciocanul de două ori consecutiv — în nicovala înşurubată la capă- 
tul de sus al cilindrului subţire — cu aceeași putere, prin urmare 
să execute două lovituri identice. După ce subiectul a efectuat 
prima lovitură, se notează cifra la care s'a oprit indicatorul. Acest 
indicator este apoi imediat plasat din nou la 0 gi i se spune su- 
biectului să. lovească din nou cu aceeaşi putere. Se notează din nou 
rezultatul. Timpul scurs între prima şi a doua lovitură trebue să 
fie cât mai scurt posibil. Deaceea examinatorul va trebui să ci- 
tească cât se poate mai repede gradatia la care: s'a oprit indicato- 
rul, pentru a-l plasa imediat din nou la 0. Diferenţa in grade între 
prima şi a doua lovitură ne dă controlul loviturilor. Această di- 
ferenta se face după terminarea experienţei, pentru a nu se pierde 
prea mult timp în decursul examinării. După efectuarea primelor 
două lovituri i se cere subiectului să execute alte două lovituri 
identice. Aceste lovituri pot să fie indiferent cum (mai slabe sau 
mai tari) faţă de cele dintâiu, numai să fie egale între ele. 

Experimentul propriu zis este precedat de un preexercitiu, 
care are de scop să deprindă pe subiect cu lovituri care să nu fie 
nici prea puternice nici prea slabe, adică indicatorul să coboare 
cel putin până la gradatia 3 și să nu treacă de gradatia 40. 

In total se cer cinci probe sau cinci perechi de lovituri egale. 

Instructii: „Cu acest ciocan vei isbi in acest punct (i se ara- 
tă) de două ori una după alta cu aceeași putere; adică, a doua 
oară vei căuta să loveşti exact la fel de tare ca întâia oară. Lovi- 
tura o vei aplica de fiecare dată când îţi voiu spune eu „acum“ 
(examinatorul trebue să aibă grije să citească repede rezultatul 
primei lovituri, pentruca să poată fi executată imediat lovitura 
doua). După efectuarea primelor două lovituri ne adresăm din 

‘mou subiectului: „Acum încearcă alte două lovituri tot egale. A- 
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ceste lovituri pot fi mai tari, egale sau mai slabe faţă de cele din- 
tâiu. Important e ca și aceste două lovituri să fie deopotrivă de 
puternice“. Aceeaşi instrucţie se întrebuinţează pentru trecerea 
la a treia, a patra şi a cincia serie de lovituri. 


Cotarea. La fiecare pereche de lovituri se face diferenţa în 
milimetri între prima şi a doua lovitură. Cota se obţine făcând 
media aritmetică a diferenţelor dela cele cinci probe. 


TABELA III. 
Etalonul probei de regulare a efortului muschiular 


Cent ile 


so | 40 | so | co [o | 20 


Subi- 


Etatea: |: | 100| ecti 


JE 
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4 


Scopul: Se examinează simţul diferențelor în gradarea greu- 
tätilor. 

Material: 6 greutăţi de formă şi mărime identică şi de greu- 
tate diferită. 


Tehnică: Se aşează greutăţile în faţa subiectului în dezordine, 
cu cifrele în jos. 


Instructii: Ne adresăm apoi subiectului: „Vezi aceste șase 
greutăţi, caută să le așezi în ordinea greutăţii lor, dela cea mai 
uşoară până la cea mai grea“. Când subiectul spune că e gata, no- 
tăm rezultatele, amestecăm din nou greutăţile și ne adresăm din 
nou subiectului: „Mai aşează-le odată tot așa după greutate, dela 
cea mai ușoară până la cea mai grea“. La fel se BEEN şi a 
treia oară. In total se fac trei așezări. ` 


Cotarea. Greutățile trebuesc așezate în următoarea ordine: 
1. No. 360=195 grame; 2. No. 650=205 grame; 3. No. 141=215 
grame; 4. No. 730—225 grame; 5. No. 222=235 grame şi 6. No. 
916—245 erame, 

Pentru aflarea cotei se va stabili diferenţa de rang dela fie- 
care aranjare, iar suma diferenţelor de rang dela cele trei probe ` 
la un loc va fi împărţită la 3. 
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Exemplu: 

Rangul real: ` Rangul găsit de subiect: Diferenţa: 
1 (cea mai uşoară) 1 0 
2 3 1 
3 5 2 
4 4 . 0 
5 6. 1 
6 (cea mai grea) 2 4 

S 8 
8:3=cota 
TABELA IV 


Etalonul probei de greutăţi 
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IV, REZULTATE, 


1. Fidelatatea testelor. 


a) La proba de apreciere kinestezicä coeficientul de fideli- 
tate a fost obţinut făcându-se corelatia, după metoda lui Pearson, 
între proba Il-a adunată cu proba IV-a gi proba III-a adunată cu 
a V-a (dat fiind că proba de apreciere kinestezică s'a repetat de 
5 ori). Acest coeficient este de r=0,70, e destul de satisfăcător gi 
ne arată că gradul de încredere pe care îl putem avea în această 
probă e destul de ridicat. 

b) La proba de memorie kinestezicá goehicientul de fidelitate 
obţinut este de r=0,28. Corelatia a fost făcută între proba Il-a si 
proba IV-a. La aceste probe obstacolul a fost plasat de fiecare data 
la gradatia 30 cm. Acelaşi coeficient fost obţinut însă şi când am 
facut corelatia între proba II-a adunată cu a IV-a si proba Ill-a 
adunată cu a V-a. La această probă fidelitatea este destul de ne- 
satisfăcătoare şi gradul de încredere pe care îl putem avea în pro- 
ba aceasta este redus. 

c) La proba de greutăţi coeficientul de fidelitate obţinut 
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este de r=0,26. Corelatia a fost făcută între proba I-a şi proba 
H-a, între proba I-a şi proba III-a gi între proba Il-a gi proba 
III-a (proba fiind repetată de 3 ori). Cei trei coeficienţi obţinuţi 
sunt 0,38; 0,17 şi 0,25) au fost adunaţi și împărţiţi la 3 Si la a- 
ceastă probă fidelitatea este mică şi nemultumitoare. 


d) La proba cu impulsometru coeficientul de fidelitate este 
de r—0,79. Corelatia a fost făcută între prima gi a doua lovitură 
dela fiecare pereche. Am obţinut astfel cinci coeficienți (0,74; 
-0,80; 0,74, 0,91; 0,80), a căror medie aritmetică este egală cu 0,79. 
Fidelitatea acestui teste e desigur foarte satisfăcătoare și putem 
să-i acordăm un grad de încredere destul de ridicat. 


2. Validitatea teoretică a testelor. Pentru a ne da seama dacă 
măsurările făcute de noi sunt valide sau nu, adică dacă ele au mă- 
surat întradevăr ceeace am voit noi să măsoare,am calculat coefi- ` 
cientul de validitate teoretică al celor patru probe și am obţinut 
următorul rezultat: 


a) Pentru proba de apreciere kinestezică coeficientul de va- 
liditate teoretică este de R=0,95; 

b) pentru proba de memorie kinestezică R=0,81; 

c) pentru proba de greutăţi R=0,71; 

d) pentru proba cu impulsometru R—0,97. 

Știm că pentru a putea vorbi de o validitate teoretică satis- 
făcătoare, e nevoie să avem un coeficient de aproximativ 0,90. 

Dacă luăm proba de apreciere kinestezică, putem spune că 
este o probă validă, adecvată criteriului. său, adică a măsurat în- 
tun grad destul de satisfăcător ceeace a fost destinată să mă- 
soare, în speţă aprecierea kinestezicá. 3 

La fel proba cu impulsometru este o măsură validă pentru 
aptitudinea de regulare a impulsului voluntar, iapă tin de va- 
liditate teoretică fiind foarte satisfăcător. 

Nu tot aşa stau lucrurile cu proba de memorie kinestezică şi 
cea de greutăţi, unde validitatea teoretică este mai putin satisfă- 
cătoare. Aceste probe măsoară mai puţin ceeace de fapt am voit 


„noi să măsoare. 


3. Corelatia dintre teste. Pentru a vedea dacă există vreo le- 
gătură între diferitele funcțiuni examinate de noi cu metodele 
descrise în capitolul precedent, am făcut corelatia între toate pro- 
bele şi am obţinut următorii coeficienţi: 
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Specificarea testului | , ALE 1 | 2- | ` ff | 4 
Apreciere kinestezică 1 0.13 | —0.08 0.06 
Memorie SSC 2 013 0.004 0.01 

Tari greutăţi 3 | —0.08 | 0,004 ~0.15 
EEN 4 006 | oos | —0.15 | 


Coeficientii de mai sus au fost calculati după metoda lui 
Pearson. Ei ne arată că teste utilizate de noi sunt independente 
unele de altele, adică măsoară funcțiuni specifice. Coeficientii de 
corelaţie obţinuţi variază între +0,13 (între proba de apreciere 
şi cea de memorie kinestezică) şi —0,15 (între proba de greutăţi 
. şi impulsometru), ceeace înseamnă, evident, lipsă de corelaţie, ba 


Fig. 4, — Distribuţia probei de apreciere linestezică, 
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chiar un început de antagonism, cum se semnalează între ultimele 
două probe. 

Concluziile care se desprind din observarea coeficienţilor de 
mai sus, le vom discuta mai amănunţit în capitolul următor. Deo- 
camdată ne mărginim să constatăm că simţul kinestezic nu se pre- 
zintă așa cum înclinam să credem la început, ca un criteriu ge- 
neral pentru toate probele utilizate de noi, ci e mai curând o no- 
fiune in care se cuprind diferite funcțiuni specifice, care nu se 


Fig, 5. — Distribuţia probei de memorie kinestezică, . 


prezintă nici măcar ca niște ramificații ale unui trunchiu comun. 
4. Reprezentarea grafică a rezultatelor. Dam în figurile 4—7 
curbele de distribuţie ale celor patru probe. 


V. CONCLUZII PRACTICE, 


a) Am întitulat studiul de faţă „măsurarea simțului kineste- 
zic“ cäläuziti fiind de credinţa că avem de a face cu o funcţiune 
generală a kinesteziei, pe care am luat-o drept criteriu și am cău- 
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tat să-i măsurăm diferitele trăsături, considerate dintru început ca 
ramificări ale unuia și aceluiași trunchiu comun. Rezultatele obti- 
nute de noi ne arată însă că această teză nu poate fi susţinută. 
Lipsa de corelaţie dintre trăsăturile examinate, ne arată că nu este 
vorba de un factor general, comun. In consecinţă trăsăturile exa- 
minate de noi sunt specifice. 


mo R A b 6 h 2 0 
Fig. 6. — Distribuția probei de greuiáfi, 


Pentru a ne explica specificitatea acestor trăsături, soluția 
care ni se impune socotim că nu poate fi alta, decât aceea că trà- 
săturile examinate de noi, nu sunt funcțiuni ale simțului kineste- : 
zic ca atare (dacă limităm simțul kinestezic la organele sensoriale 
aflate în mușchi, tendoane şi articulatiuni), ci. produse. ale unui 
complex de factori cari necontenit colaborează între ei ei se con- 
figurează specific, potrivit cu fiecare categorie de mișcări in parte. 
Ca atare, nici criteriul testelor noastre nu mai: poate rămânea ace- 
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laşi, general pentru toate, ci fiecare probă îşi are criteriul ei spe- 
cific, măsoară ceva cu totul a parte de celelalte probe, configu- 
ratia factorilor cari colaborează fiind cu totul diferită pentru fie- 
care caz în parte. Deaceea credem că trăsăturile examinate de noi 
pot fi privite fiecare în sine, ca produse ale unei configurații spe- 
cifice de factori, mai curând decât ca trăsături diferite ale unei 
funcțiuni generale originare. 


b) La aceste concluzii ne îndeamnă lipsa totală de corelaţie 


25 


LE) 
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Fig. 7. — Distribuţia probei cu impulsometru, 


pe care am constatat-o între toate probele noastre. Negăsind nici 
o înrudire între funcțiunile pe care le-am examinat, însemnează 
că nu mai putem vorbi despre simţul kinestezic ca despre un sim} 
cu o funcţiune generală, care poate îmbrăca diferite aspecte, dar 
"fiecare din aceste aspecte rămânând legate de trunchiul originar 
ale cărui ramificații sunt. 

DI M. Peteanu (14) întrun studiu publicat in Revista dé Psi- 
hologie, vol. III, Nr. 3, 1940, ocupându-se de măsurarea abilității 


MĂSURAREA SIMTULUI KINESTEZIC ‘ | 65 


motorice, găseşte între diferitele funcțiuni motorice o corelaţie 
medie de 0,50. Spre deosebire însă de mișcările studiate de noi, 
dl Peteanu studiază mişcări la care ia parte organismul. ca întreg 
şi care depind de un organ central care sunt canalele semicircu- 
lare. | 

Neavând de a face cu o aptitudine generală în domeniul ki- 
nesteziei, nu mai putem susţine, așa cum înclinam să credem la 
început, că e destul să aplicăm o probă, orisicare, pentruca să ve- 
dem dacă un individ are sau nu o sensibilitate kinestezică pronun- 
tata. O atare credinţă, în urma rezultatelor obţinute de noi, ni se 
pare complet deplasată. Rezultatele noastre ne arată că subiecţi 
cari au fost buni la proba de apreciere kinestezică pot fi slabi la 
proba de greutăţi, cei buni la proba de greutăţi pot fi slabi la ce- 
lelalte probe 5. a. m. d. Deaceea în orientarea profesională va tre- 
bui să se ţină seama în primul rând de natura mişcărilor pe care 
candidatul la orientare va trebui să le execute în meseria spre 
care-a fost îndrumat gi să fie examinat cu proba specifică respec- 
tivei categorii de mișcări. Cu alte cuvinte, dacă meseria respec- 
tivă va face apel mai mult la o sensibilitate fină a degetelor (cum 
ar fi de exemplu în meseria de bijutier sau ceasornicar), subiec- 
tul nu va fi examinat cu aparatul de articulația braţului sau cu 
impulsometru etc., ci cu aparatul de articulaţie fină, potrivit cu 
cerinţele meseriei. Dacă celelalte trăsături de ordin kinestezic 
există sau nu, nu ne interesează din moment ce cerinţele meseriei 
nu fac apel la ele. : 

In concluzie la cele de mai sus, putem spune că nu putem 
vorbi despre o sensibilitate kinestezică generală, ci despre o sen- 
sibilitate specifică fiecărei categorii de muncă în parte, adică fie- 
cărei categorii. de mișcări în parte. 

c). Desigur că nu avem pretenţia să codi definitive 
afirmaţiile noastre de mai sus, referitoare la specificitatea diferi- 
telor trăsături kinestezice, până ce rezultatele obţinute de noi în 
cercetările făcute nu vor fi verificate de cercetări ulterioare, mult 
mai întinse, pe care avem intenţia sá le facem, pentruca pe baza 
rezultatelor ce le vom obţine să putem trage concluzii mai mult 
sau mai puţin definitive în acest domeniu. Trebue să mai utilizăm 
şi alte metode și să înlocuim pe acelea care în prezentul studiu 
nu ne-au dat rezultate demne de încredere. Deocamdată, pe baza 
rezultatelor obţinute până în prezent, noi credem în existenţa unor 
factori specifici în domeniul simțului kinestezic. 
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d) Deet afirmaţia noastră de mai sus nu e justificată de una- 
nimitatea rezultatelor obţinute, deoarece numai două din probele 
noastre au dat rezultate satisfăcătoare, totuşi nici în cazul aces- 
tora nu am putut constata nici o legătură între ele, coeficientul de 
corelaţie obţinut fiind de r=0,06, deci cu totul fără importanţă. 
Dar chiar şi în cazul probelor la care am obţinut o fidelitate re- 
lativ mică (cum e memoria kinestezică și proba de greutăţi), ne-am 
fi aşteptat — potrivit credinţei noastre dela început în existența 
unui factor central în domeniul kinesteziei — la un coeficient de 
corelaţie mai ridicat. 

Dintre probele utilizate de noi, acelea cari pot rămânea în 
picioare gi să fie aplicate cu succes în orientarea profesională, 
sunt proba de apreciere kinestezică și impulsometru, cari ne-au 
„dat un coeficient de fidelitate destul de ridicat (cea dintâi 0,75, 
iar cea de a doua 0,79), precum şi o validitate teoretică pronun- 
tatä (prima 0,95, iar a doua 0,97), astfel încât putem să avem de- 
plină încredere în rezultatele obţinute prin aplicarea lor. 

In ceeace privește proba de memorie kinestezică, această 
probă ne-a dat o fidelitate relativ destul de mică — numai 0,28 — 
gi nu putem încă să pledăm pentru introducerea ei în examinárile _ 
psihotehnice. Metoda în sine ered că | rămâne valabilă; trebue - 
schimbată însă tehnica de aplicare pentru ca să fie cu putinţă o 
verificare mai temeinică a fidelității. | 

La proba de greutăţi deasemenea am obţinut o fidelitate des- 
tul de mică — numai 0,26 — și credem că această probă nu.poate 
da rezultate prea rodnice, în condiţiile tehnice în care a fost apli- 
cată de noi. Mai toţi autorii care s'au ocupat de percepţia diferen- 
telor de greutate au utilizat o altă tehnică și anume, greutăţile 
erau totdeauna raportate la o greutate standard în funcţie de care 
trebuiau să fie apreciate celelalte greutăţi. Weber a publicat în 
1834 o dare de seamă despre mai multe experimente făcute asu- 
pra percepţiei diferenţiale a greutăților si rezultatele obţinute de 
el au dus la constatarea că sensibilitatea diferenţială descrește pe 
măsură ce creşte mărimea greutăţii standard, apoi că în circum- 
stante speciale, condiția mișcării poate servi de creştere a sensi- 
bilitätii diferenţiale la greutăţi. Pe urmele lui Weber o mulţime 
de alti autori s'au ocupat de problema. percepţiei diferenţiale a 
greutăților şi au întrebuințat aceeași tehnică pentru a constata 
efectul pe care îl produce intercalarea unei greutăţi standard în 
aprecierea diferenţelor de greutate. Poate că ar fi fost mai potri- 
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vit să aplicăm şi noi proba de greutăţi dând subiectului să com: 
pare două câte două din greutăţi şi să vedem dacă poate să stabi: 
lească o judecată justă. Probabil că pragul diferenţial nu poate fi 
acelaşi la toţi subiecţii, mai ales că unii, obişnuiţi prin natura 
muncii lor de toate zilele să lucreze cu obiecte grele, pierd sensi- 
bilitatea pentru diferenţe minime de greutate. Diferenţa de 10 
„grame care există între greutăţile utilizate de noi e prea mică, 
pentru cei mai multi dintre subiecţi, dovadă că din 142 câţi am 
„examinat abia trei au executat proba fără nici o greşeală. Deaceea 
socotim că ar fi fost mai bine să se dea fiecărui subiect să com- 
pare mai întâi două greutăţi cu diferenţă de 10 grame între ele 
si subiectul să indice pe cea mai grea; dacă subiectul nu poate să 
perceapă diferenţa de greutate, atunci să i se dea să compare 
două greutăţi între care este 20 grame diferenţă, până când subiec- 
tul poate să perceapă diferența de greutate. In felul acesta s’ar 
putea stabili — credem. noi — mai bine pragul diferenţial al fie- 
cărui subiect în perceperea diferenţelor de greutate şi hazardul 
care intervine în aranjarea greutăților după rang, ca în metoda 
utilizată de noi, ar fi înlăturat. Tot metoda pă care o propunem 
noi o întrebuinţează si Christiaens. El dă fiecărui subiect să com- 
pare între ele douä sáculete pe care le ridică consecutiv cu un de- 
get, indicând de fiecare dată pe cel mai greu. 

In orice caz, în felul cum a fost aplicată de noi proba de 
greutăţi nu poate să dea rezultate satisfăcătoare. Subiectul așează 
de cele mai multe ori greutăţile la întâmplare, deoarece nu se 
poate decide care din ele este cea mai grea. In cazul când subiec- 
tul este pus să compare între ele numai două greutăţi, dacă el nu 
va putea preciza care din două greutăţi cu diferenţă între ele de 
10 grame este cea mai grea, i se va mări diferenţa între greutăţi 
până când subiectul va putea percepe clar diferenţa şi în felul 
acesta pragul diferenţial stabilit nu mai este un produs al hazar- 
dului. ES 

e) Graficele date de noi în capitolul precedent au fost con- 
struite pe baza rezultatelor obţinute în urma examinării a 142 su- 
biecti, între 14 şi 19 ani, ucenici la diferite meserii. Curbele ob- 
ţinute prezintă toate o evidentă deplasare sprea dreapta, ceeace 
ar putea să însemne că cele patru probe aplicate de noi au fost 
prea uşoare. In realitate însă nu aceasta este cauza adevărată. E 
probabil că ucenicii examinati nu s'au prezentat ca un colectiv pe 
deplin omogen, unii dintre ei fiind la începutul meseriei, în timp 
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ce alții aveau deja un stagiu destul de îndelungat de ucenicie in 
meseria pe care o exercitau; Faptul acesta credem că a putut aveá 
o oarecare influenţă asupra rezultatului, deoarece ne face sá prè- 
supunem că ucenicii mai vechi la meserie. aveau deja desvoltate 
anumite deprinderi, o anumită rutină în legătură cu anumite ca." 
tegorii de mișcări, rezultate din exercitarea muncii de fiecare zi 
din atelier, în timp ce ucenicii noui veniţi la meserie nu aveau 
această rutină și din acest motiv au putut da rezultate mai slabe 
sau în orice caz neinfluentate de exerciţiu. Deprinderea cu anu- 
mite categorii de mișcări ar mai putea rezulta și din faptul că uce- 
nicii care au fost clasati printre cet buni la o probă — probabil la 
aceea care era în legătură cu deprinderile câștigate în exercitarea 
meseriei — au fost clasati slabi la alta. 

In acelaşi timp ne gândim însă, dacă nu cumva, fiind vorba! 
de funcțiuni sensoriale, care sunt dintre cele mai necesare pentru 
vieatä si se întâlnesc şi la animale, este natural ca majoritatea in- 
divizilor să se grupeze mai mult spre dreapta curbei, depăşirea 
normei în acest domeniu nefiind o raritate de natura unor apti- 
tudini speciale, cum ar fi să zicem aptitudinea matematică, muzi- 
cală sau chiar altă categorie de simţuri mai puţin importantă pen- 
tru vieata. Afirmația aceasta rămâne însă pur ipotetică. | 

Diferenţa de vârstă nu a jucat aici nici un rol, dovadă că fă- 
“când corelaţie înlăuntrul aceleași vârste, pentru obţinerea coefi- 
cientului de fidelitate, acesta nu a fost deloc mai mare decât 
atunci când a fost calculat făcându-se abstracţie de diferenţa de 
vârstă. | 

| f) Ca încheere putem spune că cercetările făcute în legătură 
cu studiul de faţă ne-au dus la concluzia că problema kinesteziei 
este încă destul de neprecizată si cercetările diferiților autori sunt 
adesea contradictorii. Deşi am expus în studiul nostru toate me- 
todele mai importante de măsurare utilizate în acest domeniu, to- 
tuși în ceeace privește rezultatele nu am avut posibilitatea să le 
‘comparäm cu ale altor autori, deoarece se pare că în acest dome- 
niu, al kinesteziei, nu s'au publicat încă studii speciale, înafară de 
cele referitoare la proba de greutăţi. Nici Moede, nici Christiaens 
şi nici alţii nu ne dau rezultatele obținute cu metodele utilizate de 
ei. Părerea noastră e că trebue să ducem mai departe cercetările 
` în acest domeniu, cu toată obiectivitatea cuvenită, să le adâncim, 
pentru ca să putem aduce oarecare lumină gi să putem trage con- 
cluzii care să fie pe deplin întemeiate şi susținute de fapte. Vom 
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putea în felul acesta verifica şi multe din afirmațiile noastre din 
prezenta lucrare, cari ar putea să nu fie în întregime justificate. 

g) Dăm la sfârşit un tablou al meseriilor inferioare şi mijlocii 
în care se cere un simţ kinestezic normal sau superior desvoltat, 
specificând în același timp si categoria de factori kinestezici pe 
care meseria respectivă îi cere. 

Deşi noi am examinat numai patru dintre trăsăturile mai im- 
portante ale simțului kinestezic, iar dintre acestea numai două 
ne-au dat rezultate multumitoare, în tablou am prevăzut totuşi 
toate aspectele importante ale acestui simţ. 
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TABLOUL 
meseriilor inferioare si mijlocii în care se cere un simț kinestezic 
normal sau superior desvoltat, cu specificarea categoriei de factori 
kinestezici pe care îi cere respectiva meserie, 


Factorii kinestezici pe ` do ES 
care meseria îi re- x 3 Blea | se 
clamä și gradul lor a BS Oy Ss 
de desvoltare, ai g £ S5|3o|e2| ` ; 

al el H LS lejos]. ze 

Palo N| Sal 9/3 50 ss | Observaţii 
S Spp g] 3 (|S Bieri v/s 
Dulcu| 5 j3 S19 .nlSal ge 
foo U| D |ò dh'i, GE? 
Meseria 53| 53| E [e Seal Es|sE 
Ne |z%| ERC ze Et 


Pentru orbi gradul 


A î tril e 
Acordor de piane TE cerut 


SE S este s 

Băiat de prăvălie. nan ER, GH ee UE 
Barbier-coafor E lee peer A 
Bijutier i GE esa RSR be) Kë ee Se 
Ceasornicar eus E A Ge ks 

Chelner NC ee The he 

Dactilografă NS US GES RUE 

Dogar `, (A Gen O EE M Rea 
EE ics aed en EE 
Electrician-monteur ` | JEF WE Ge ni SS 
Fierar ninls|n|s| |n 

Fotograf | 


Pentru orb! gradul 
însuşirilor cerute 
este la toate s. 


Impletitor de coşuri si 
scaune 

Impletitor. de rogojini 

Lăcătus 

Librar 


Manicureză si pedicureză 


i 


Pentru orbi gradul 
însuşirilor cerute 


Masor este Se 


Mecanic de precizie 
Măcelar . 


Mecanic reparator 
(de automobile) 


Metalurgist (lucrător) 
Perier 

Rotar 

Sculptor în lemn 
Sculptor decorator 
Strungar în lemn 
Sofeur 

Tâmplar 
Tinichigiu 
Tipograf-masinist 
Tipograf-culegätor 
Zidar GE ie E GE ES VTA EE 
Zugrav si vopsitor ` ? 


NOTĂ : n înseamnă că însușirea se cere în grad normal, s înseamnă că însușirea 
se cere în grad superior normei. P i ee 

La meseriile în care lipsa vederii nu constitue o con raindicatie s'au specificat la 
observaţii în ce grad se cer pentru orbi, însuşirile respective. 


ASPECTUL PSIHOLOGIC AL INSTINCTULUI : 


de M. Beniue 


Nu e mirare că instinctul a torturat ca problemă veacuri de- 
rândul mintea cercetătorilor, când vedem performanţele de ne- - 
crezut desfăşurate, întocmai ca niște melodii, de către animale în : 
unele împrejurări din vieata lor. Să cităm acel cunoscut exemplu 
din vieaja fluturelui ce trăiește pe lângă florile de yucca, descris 
de Lloyd Morgan (5): 

„Insectele argintil, de culoarea paiului, ies din cutia crisali- 
dei lor, când, pentru o singură noapte fiecare, înfloresc mari, albe- 
gălbui, în formă de clopot, florile de yucca. Din una din aceste 
flori femela fluture adună polenul de aur și frământă materialul 
lipicios făcând din el un mic cocoloș, pe care-l tine aproape de ` 
cap cu ajutorul palpelor sale răsucite, larg deschise. Cu sarcina ei, 
ea sboară şi caută o altă floare. După ce a găsit-o, străpunge cu 
lancetele. ascuţite ale ovipositorului țesutul pistilului, isi depune 
ouăle printre ovulele plantei, apoi, așezându-se pe vârful stigmei, 
sloboade, prin deschizătura ca o pâlnie, polenul fertilizator“. 

Fără vizita acestor insecte, polenizarea florilor de yucca ar . 
fi imposibilă, pentru că nu se poate realiza de nicio altă insectă 
şi pe nicio altă cale. Ovulele fertilizate ale florii sunt şi ele nece- 
sare pentru creşterea larvei, care după 4—5 zile iese din oul de-” 
pus de insectă în floare. Larvele, după ce au mâncat câteva din 
ovulele plantei, găurese ovarul si pe un fir mătăsos, secretat de 
corpul lor, se lasă pe pământ, unde-si sfredelesc un loc nu prea 
adânc, si iernează acolo sub formă de pupă, páná-pe timpul când 
înfloare iar yucca. Animalul adult nu se împărtășește din polenul 
plantei, în timp ce desfăşoară aceste complicate activităţi. Cäu- 
tarea florii e provocată probabil de un stimulent chimic, cum se * 
întâmplă atât de des în lumea insectelor. Fluturele n’a putut în- > 
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vata dela înaintași comportarea sa faţă de yucca, deoarece când 
` eļ iese din crisalidä, inaintasii care au performat aceleaşi activi- 

p sunt de mult morţi. Nici dela contimporani, care să zicem că: 
Sar comporta fata de floare după maniera descrisă mai sus, nu ar 
putea lua pildă, pentru că fotoreceptorii animalului sunt prea pu- 
fin desvoltati pentru a putea servi la o orientare vizuală necesară 
unui astfel de proces imitativ. Cât priveşte raportul dintre larvă 
gi adult, deosebirea dintre ei este prea mare pentru ca să fie po- 
sibilă existenţa sistemelor de acţiune comune între ele. Una este 
comportarea larvei şi alta a fluturelui. După ce larva descinde pe 
firul ei de mătasă de pe plantă pe pământ, trece o iarnă întreagă 
dela ultima ei reacțiune până iese la iveală fluturele. Prin urmare 
niciun fel de memorie sau imitație nu poate fi făcută responsabilă 
de acţiunea fluturclui faţă de yucca. Procesele care se petrec în 
diferite stadii evolutive ale animalului sunt de natură intraorga- 
nică. Acolo trebue căutată originea acţiunilor sale nativ adap- 
tative. După ce s'a împlinit un stadiu evolutiv, în tăcere şi lipsă 
de mișcare externă, prin urmare în lipsă de relaţii de comportare 
integrală cu ambianța, animalul începe a reacţiona deodată quasi 
perfect adaptativ şi specific. De unde însă această minunată com- 
binatie de activităţi, care constitue un sistem foarte unitar si 
foarte util pentru menţinerea spetei. Pentru a înţelege cât de cât 
fenomenul, trebue să privim întâi sistemul de acţiune în sine, apoi 
-în raport cu structura şi maturizarea: organică. 

In mod eronat, acţiunea ar putea fi privită în ansamblul ei 
ca o singură unitate psihologică, cum ar fi de exemplu faptul pre- 
parării unui examen: comand cărți, mă. pregătesc, deşi situaţia 
concretă, comisia examinatoare, este încă departe. Mai mult, aș 
putea face acest examen raportându-l la cariera mea şi eo ipso la 
a unui reprezentant al spetei. Nu există astfel de perspective psi- 
hologice în altă preajmă decât a omului. Dacă am reuși să ne tran- : 
spunem în punctul de vedere al fluturelui de yucca, limitele per- 
spectivei noastre sar ingusta considerabil. Fluturele ar fi. lipsit. 
nu numai de vederea de ansamblu a seriei întregi de acte gi a ros- 
tului lor biologic, dar nici măcar actul următor primului nu l-ar 
putea prevedea. Cu alte cuvinte fluturele nu ar putea susținea îu 
niciun. caz un dialog cu. sine însuși cam în următorul fel: „Ei! 
acum mă duc sá caut o floare care miroase aga şi aga, apoi, după 
ce am luat ceva polen din ea, mă duc la o alta floare, îi străpung ` 
ovarul si-mi. depun ouăle printre ovulele ei, şi, ca să nu.rămână: 
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infecundă gi să-mi piară larva, o polenizez. După aceea pot să 

mor“! Procesul se petrece incomparabil mai modest. Desigur in’ 
stadiul actual al ştiinţei nimeni nu ne-ar putea refera cu exactitate 

asupra întregei întâmplări, totuşi, după cât se cunoaşte în aceste: 
probleme, s'ar putea încerca o descriere sumară a desfăşurării ac- 

tivitätilor. Foarte probabil că după întâlnirea cu partenerul se- 
xual, fluturele femelă ajunge într'o stare fiziologică de aşa na- 
tură încât se pune în mișcare, devenind sensibil la anumiţi stimu- 
lenți chimici, tot aga cum suntem noi mai sensibili la mirosurile ` 
de mâncare când ne e foame. Aceşti stimulenti (în ultima analiză 
probabil din întâmplare) provin din floarea de yucca. Că odată 

ajuns pe floare animalul începe să adune şi să frământe polenul, 

nu trebue să ne mire mai mult decât faptul că un copil la care * 
mamă-sa i-a pus sânul în gură începe să sugă imediat şi, fără nicio 

lecţie prealabilă, sau ca faptul că un om matur, după ce şi-a varit 

î gură o bucată gustoasá de beefsteak sapucă de mestecat. Ne- 
îndoielnic, fluturele cu ocazia adunării şi frământării polenului 
îşi are şi el partea sa de „plăcere“. Bulgăraşul de polen prins în 

palpe determină shorul insectei si probabil alti factori o îmbol- ` 
desc să se lase pe o altă floare unde performează restul actelor, 

în cicluri bine închise, adecă schimbări interne și reactiuni exter- 
ne adecvate, toate integrate întrun sistem unitar. Ce înaltă me ` 
nire biologică au toate aceste performanţe fluturele știe tot aşa 

de mult cât stim noi ce se întâmplă in-alt univers decât al nostru, | 
cu deosebirea că animalul nostru nici măcar n’are posibilitatea 

psihică de a se ocupa de asa ceva. Cam atât se petrece sub un- ' 
ghiu psihologic în preajma fluturelui. Ne putem însă întreba, ce-l . 
determină să facă la un moment dat ce face. Cu aceasta am atins 

„problema raportului dintre reactiuni şi structura organică. 

Noi suntem obișnuiți să ne minunăm mult mai mult de mis- 
cärile relationale performate de un animal în preajma sa decât 
de substratul morfo- și fiziologic care condiționează gi chiar de 
termină aceste reactiuni. Dar dacă am judeca obiectiv, uşor ne-am" 
convinge că cel mai complicat instinct nu e mai minunat decât 
unghia unui copil, aripioara unui peşte sau frunza unui copac: * 
Supralicitarea acţiunii instinctive se datorește faptului că noi ve- 
dem acolo, sau vrem să vedem activând o inteligenţă care urmă: 
reste un scop bine determinat: Dacă stim însă că animalul nu pre- ` 
vede ce prevedem noi observându-i actele, valoarea de miracol a * 
frptului scade sau la tot cazul cade în socoteala altui factor decat ; 
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eventual o forţă misterioasă a organismului, care-i dictează Intro 
împrejurare dată ce trebue să facă, pentru a asigura viitorul spetei. : 
“De fapt ceea ce-l face pe un animal să reacționeze la 
un moment. dat întrun anumit fel, este structura sa morfo- 
logică și starea sa fiziologică, sau, mai corect spus, momen- 
tul structural respectiv al evoluţiei sale organice. Numai aşa se 
poate înţelege de ce nu oricând poate intra în funcţiune un in- 
stinct. Când fluturele iese din crisalidă, după o iarnă lungă şi mai 
ales după o primăvară care prin condiţiile ei fizice a accelerat 
o serie de procese organice necesare pentru transformarea sa în: 
trun animal adult, desigur că în corpul său activează anumiţi hor- 
moni sexuali ce-l fac să aibă preferință pentru partenerii săi de 
sex opus. Organele necesare copulatiei au ajuns la maturizare cu 
mult înainte de a se fi ivit posibilitatea actului sexual. E lucru 
cunoscut că maturizarea structurală premerge functiunii. Odată - 
copulatia realizată, animalul începe. jocul cu yucca, apoi, după ce 
şi-a epuizat ciclul sexual, urmează scurt decadenta organică şi 
moartea. Dar speța continuă prin ouăle depuse în floarea de 
yucca. Mediul favorabil de acolo determină, desvoltarea larvei, care ` 
l un moment dat e aga de desvoltată încât poate sá perforeze 
ovarul plantei, deschizându-și drum spre lumină. Inainte de a ieși. 
însă, în organismul ei s'au desvoltat părţi care, atunci când anima- 
lu] vine in contact cu lumea exterioară, secretează lichidul ce se în- 
tăreşte în chip de fir mătăsos şi permite animalului sá se coboare 
pe pământ, unde, prefăcându-se în pupă, va aștepta dormitând 
páná-] va trezi din nou, sub o nouă formă, căldura și umezeala ne- 
cesarä vieţii. | 
Structurile organice trebue sä ni le reprezentäm ca fiind în 
continuä transformare evolutivä, iar când ne referim la evolutia 
unui organism, la ontogenezä, putem vorbi de maturizare. Dela 
ou până la individul adult organismul prin diferenţiere şi inte- ` 
grare trece printr'o serie de stadii evolutive, de care se leagă tot 
atâtea manifestări funcţionale specifice. Maturizarea organică nu * 
este generală si sincronă pentru întregul individ. Unele parti se- 
desvoltă mai de vreme, altele mai târziu, toate însă ducând la : 
același curs firesc al vieţii, o undă care crește, atinge o culme, apoi ` 
intră în declin, lăsând în urma ei re de ca noui Atu dal 
Va ondulatorii. 
' Că reactiunile de VE sunt consecința evoluţiei structu- 
rale, a stării fiziologice-momentane și a situaţiei externe prezente : 


este un fapt ce nu se mai cere dovedit. Că aceste reactiuni au un 
caracter adaptativ nu trebue să ne mire mai mult ca faptul că ochiul 
. este foarte potrivit construit pentru a prinde impresii luminoase. 
Cum s'a ajuns la acele reactiuni complicate și totuşi așa de bine 
organizate în sisteme unitare, pe care le numim instincte, este în- 
sági problema originii organismelor şi a evoluţiei lor. Când vom ști 
cum iau naştere organismele vom sti gi de ce reacţionează in mod 
ereditar adaptativ.. | 

Tot ce ne intereseazä pe noi din punctul de vedere al prej- 
mei unei spete animale, atunci când avem de a face cu o compli- 
cata reacțiune instinctivă, e să stim cât psihic conţine, cu alte cu- 
vinte, cât trăieşte fenomenal animalul situaţia în care-şi desfă- 
şoară jocul mişcărilor. Pentru aceasta trebue să ne descotorosim 
întâi de anumit limbaj antropomorfist, care prejudiciază foarte 
des vederile ştiinţifice în materie de psihologie animală şi chiar 
umană. De exemplu e inadecvat să spunem că un copil mic, inain- . 
te de a fi supt vreodată, plânge pentru ca să fie alăptat. Plânsetul 
lui este, între altele, rezultatul stării de discomfort provocat de 
lipsă de nutriţie, care se traduce în tot felul de mișcări, între care 
şi mișcarea buzelor ca pentru supt. Că se găsește în preajma lui 
o mamă care să-i dea sânul, nu e de loc o întâmplare, ci ceva ne- 
cesar determinat. Sunt sisteme organice care merg mână în mână. 
Psihologic, în aceste cazuri organismul nu face decât să perceapă 
şi să reacționeze adecvat. lar adecvat e asa cum cere situaţia și. 
poate organismul. De exemplu când cazi înainte, e bine să întinzi 
braţele pentru a păzi organismul de lovituri prea puternice. Dar 
aşa ceva nu trebue să ti-se spună, pentru că şi de ai vrea contrarul, 
. tot bine ai face. Toate atitudinile noastre posturale sunt exemple 
tipice de mișcări adaptative înăscute. S'ar putea crede că este 
aici 6 cunoştinţă înnăscută. Dar de fapt, psihologiceşte vorbind, . ` 
aceste reactiuni nu sunt însoţite. de fenomenul „recunoașterii“, 
atât de caracteristic pentru .toate cunoștințele noastre odată achi- - 
zitionate. Când prima dată punând mâna pe o sobă ne ardem, noi 
nu „recunoaştem“ temperatura prea ridicată, ci -pur şi simplu ne 
tragem mâna din apropierea unui stimulent neplăcut, și anume in- 
tun mod specific neplăcut. Foarte rar se găseşte câte un Mucius ` 
Scaevola care să-şi învingă. impulsul de a retrage mâna când a dat _ 
de o durere așa de mare ca arsura. Un fluture care se repede la 
becul electric şi sboară în jurul lui, este atras în mod irezistibil de 
lumină, desi n'a: cunoscut-o niciodată. Tot aşa un peşte care yede, 
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un vermisor în apă şi se repede către el, sau un pisoi ce se joacă 
cu un ghem rostogolit pe jos. E destul să se miște un obiect de o 
mărime potrivită, pentru ca pisoiul să devină atent şi să se apuce 
de joacă. Există o corelaţie organică între anumite situaţii şi anu- 
mite reactiuni tot aşa de necesară ca între cauză gi efect. Chiar 
dacă am admite, la urma urmei, că reacţiunea se bazează originar 
pe o cunoștință devenită filogenetică, aşa cum ni se prezintă azi. 
nu mai e o cunoștință, ci o însușire sau un mod de reacțiune al 
organismului într'o situaţie specifică. Să scuipi din gură o substan- 
fá amará (o face si omul, o face şi animalul), hotărît nu este o 
reacțiune la o cunoştinţă, ci o reacțiune primară la o situaţie care. 
afectează în mod neplăcut sistemul organic. Tocmai acest carac- 
ter de necesitate al reactiunilor înnăscute face ca ele să ne apa- 
ră câteodată lipsite de rațiune. O closcä, de pildă, are tendinţa sá 
alerge gata de atac ori de câte ori vreun pui se vaietă într’un anu- 
mit chip. Punem cazul că un pui 8’a prins cu piciorul în nişte bu. 
ruieni și începe să se jeluiască în felul său. Cloșca va alerga ime- 
diat la faţa locului, gata să sară la cel ce-i molestează puiul, va fi 
foarte neliniştită și preocupată de acest pui, deşi ceilalţi mai multi 
i-a lăsat în voia sorții, şi va sfârși, în mod paradoxal, prin a aplica' 
câteva lovituri de cioc victimei prinsă în cursa buruienilor. Să nu 
ne inchipuim că e vorba de o bătaie morală, însă cloşca trebue 
să-și descarce cumva starea de iritatie în care a adus-o piuitul pu- 
iului gi, în lipsă de ceva mai adecvat, devine însuși puiul obiect 
al agresiunii. Că numai piuitul disperat al puiului o determină să 
alerge în ajutorul lui, se poate vedea din următorul experiment 
al lui Brueckner (1). Dacă legám un pui de un fárus şi-l acoperim 
cu un clopot de sticlă, lăsându-l în văzul clostei, si dacă în același 
timp ducem un alt pui intr’un loc nevăzut şi-l lăsăm să piue, clos- 
ca va alerga desperată în direcţia de unde vine sunetul, nu se va 
sinchisi în schimb de nenorocitul de sub clopotul de sticlă, care 
fireşte se vaietă şi el, dar nu-l aude nimeni. Sunetul singur, și nu- 
mai un anumit sunet, are darul de a provoca cloşca să ia apărarea 
unui pui. Câteodată cel apărat poate fi un pui ce nu se bucură de 
favorul clostei, cu toate că așa ceva se întâmplă foarte rar, pen- 
tru că înaintea ei sunt toți egali, nu există favoriţi şi persecutați. 
Totuşi câteodată găina nu vrea să accepte dintru început ca, de 
exemplu, unul din puii ei să fie negru, când toţi ceilalţi sunt albi. 
Sau ca unul din ei să aibă grumazul golas, când ceilalţi îl au aco- 
perit cu puf, cu toate că ea însăşi poate fi golașă. Conceptiile ei 
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optice pretind în aceste cazuri o anumită omogeneitate vizuală, şi 
atunci începe persecuția celui ce fără voia lui şi fără s'o ştie este 
altfel ca ceilalți. Nu arar este de-a-dreptul izgonit din familie, dacă 
cloşca nu isbuteşte să-și înfrângă repulsiunea fata de el. Se poate 
însă ca persecutatul să ajungă în primejdie și să strige ajutor. 
Cloşca nu va ezita o clipă măcar să sară în ajutorul celui primej- 
duit gi să-şi facă datoria biologică ce încumbă spetei sale în astfel 
de împrejurări. Aceste aparente incongruente ale instinctului nu 
fac decât să ne dovedească natura lor ereditară şi să ne indice cum 
trebue să privim aspectul lor psihologic. - e 
| Cum am mai spus, plasându-ne pe punctul de vedere al ani- 
malului, un instinct nu prezintă aşa de mult psihic cât apare pri- 
vit din afară. De aceea atunci când vrem să analizăm un instinct, 
nu trebue să-l privim în ansamblu, cu unitatea lui biologică apa- 
rent finalistă, ci desfăcut în unităţi psihologice mai mici, care însă 
constitue pentru animal întreguri fenomenale. Aceasta e adevărat 
pentru acele instincte complicate, care ne uimesc prin caracterul 
lor adaptativ. Pentru că există alte instincte, mai simple, la care 
structura psihică şi cea biologică ne suprapun aproape, si sunt în 
ccnsecinţă mult mai simplu de studiat. In cazul clostii, piuit gi 
atac protectiv constitue o unitate nativă foarte solidă, care se aco- 
pere în acelaşi timp cu unitatea biologică a instinctului: apărarea 
progeniturii. La fel e cazul când un pește sare după o insectă ce 
sboară deasupra apei. Situaţia are din punct de vedere psihologic 
un caracter provocator (Aufforderungscharakter), cum ar spune 
Lewin, şi determină o reacțiune care satisface imediat gi scopul 
biologic: hrănirea animalului în cazul peştelui. Nu tot aga stau lu- 
crurile la instinctele mai complicate. Ca să nu mai revenim la 
yucca, să luăm un alt caz, dar tot din lumea insectelor. O vespe 
de exemplu desfăşoară o serie de activităţi pentru perpetuarea 
unei progenituri despre care ea nu ştie nimic. Totuşi lucrurile 
văzute din afară dau impresia că sunt făcute în acest scop şi că 
toată osteneala animalului este dirijată în acest sens. Biologic aşa. 
şi este, indiferent că luăm o atitudine finalistă sau facem o des- 
criptie fără angajament a gesturilor observate. Totul e numai o 
"chestiune de limbaj. In primul caz am spune că vespea se com- 
portă așa fel încât toate actele ei au menirea să garanteze perpe- 
tuarea spetei. Când nu vrem să fim finaliști, spunem că activităţile 
vespii se articulează astfel încât au drept rezultat perpetuarea 
spetei. E de preferat acest de al doilea fel de a se exprima, pen 
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tru că biologic noi nu ne putem pronunţa fără rezerve pentru fi- 
nalism, iar psihologic, putem afirma cu suficientă certitudine că 
animalul nu trăiește fenomenal acest aspect finalist al perfor- 
mantelor sale. Dar să luăm întâi exemplul. O vespe isi construeste 
cuibul din câteva celule în care-și depune ouăle. După ce le-a de- 
pus, se duce să caute o muscă sau altă insectă pe care o pune în 
celulă, închizând-o. Cu aceasta animalul şi-a îndeplinit misiunea 
faţă de o viitoare vespe și repetă acelaşi lucru pentru altele. Să 
admitem că vespea, printr'o metodă de cunoaştere streină nouă, . 
își dă seama de tot ce face, întocmai ca un om care dă o anumită 
educaţie copiilor săi pentru a le asigura viitorul. In cazul omului 
e uşor să înţelegem de ce el își dă seama nu numai de mijloacele, 
dar și de scopul sau rezultatul final vizat al acţiunilor sale. Capa- 
citatea lui de experienţă mintală, viaţa suficient de lungă pentru 
a putea desprinde desfăşurarea biologică a spetei sale. Dar o ves- 
pe? Ar însemna să admitem că un animal care niciodată nu și-a 
„cunoscut părinţii lucrează conştient pentru nişte urmași pe care 
niciodată nu-i va cunoaște. Ar fi o cunoaştere supraindividualä:si 
totuși realizată prin individ. Socotesc însă mai prudent să privim 
„lucrurile sub un unghiu de vedere mai putin pretentios. Prin ana- 
logie, ne putem închipui intrarea pentru prima dată a unui ani- 
mal în desfășurarea unui instinct, ca şi cum noi am fi la un mo- 
ment dat împinși (instigare, instinctus=imboldire) de o curiozi- 
tate infrenabilá să pătrundem într'o peşteră necunoscută, care se 
află în faţa noastră. Psihic momentan atât este real: vrem să in- 
trăm. Ce vom vedea acolo imediat după intrare, ce va trebui să 
facem, unde vom ajunge, despre acestea nu stim nimic. Ca oameni 
ne putem imagina o mie de lucruri, dar un animal nu este dotat 
cu această însușire. O vespe „simte“ numai, la un moment dat, ne- 
cesitatea de a construi un cuib. Că ştie să-l facă, e tot aşa de na- 
tural cum un copil știe să sugă după naștere. Cuibul isprăvit, o si- 
tuatie internă s'a lichidat şi în extern ceva s'a schimbat: a apărut 
o nouă situaţie provocatoare. Însă prin închiderea primului mo- 
ment psihic, se deschide al doilea, inlantuit biologic, dar probabil 
numai biologic, de primul. Ouăle din organismul animalului se 
“cer expulsate, iar cuibul provoacă şi facilitează această stare de 
„lucruri internă. Prin depunerea oului se închide un nou moment 
psihic. După ce a dus la capăt şi această sarcină, animalul simte 
probabil pofta de hrană si porneşte în căutarea ei. Se poate în- 
tâmpla ca prima pradă prinsă s'o consume pentru a-şi astâmpăra 
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foamea. Dar cu atâta nu s'a lichidat impulsul ei de căutat hrană, 

o continuă să urmărească muşte sau tot ce găsește asemănător şi 
odată hrana captată, sboară cu ea şi o depune peste ou în celulă. 
Cu aceasta instinctul, compus din mai multe unități psihologice 
bine conturate, s'a încheiat. 

Am avut ocazia de multe ori să urmăresc vespile în căutarea 
de pradă. Se ştie că mustele constitue unul din cele mai frecvente 
obiective pentru hrană. Odată musca prinsă, vespea îi taie capul, 
aripile, picioarele, apoi își ia sborul cu ea. Această comportare o 
execută animalul cu destulă precizie. Dar psihologic o face proba- 
bil numai cu scopul de a-și „ratunji“* prada, retezându-i proemi- 
„nenţele. Cu muşte oferite întrun ac vespea procedează exact ca 
şi cu cele prinse de ea. Chiar o muscă moartă de mult timp şi 
smulsă de observator din paianjeniș a fost supusă aceleiași ope- 
raţii. Carnea este bucuros acceptată în locul mustei şi animalul 
tăindu-şi o bucată cam de aceeaşi mărime și formă ca o muscă. 
Mustele de altfel le prinde cu destulă greutate animalul. Reproduce 
pentru ilustrare un fragment de protocol din 29 Julie 1934: „In 
timp de 2'2” vespea s'a aruncat de 14 ori asupra diferitelor muşte 
ce stăteau la soare pe un părete, iar câteodată și asupra petelor 
mai întunecate (de mărimea unei muște) ce se evidentiau pe fon- 
dul alb al păretelui. A 15-a oară a găsit un păianjen minuscul, i-a 
retezat extremităţile, apoi l-a mâncat“. Percepția care determină 
animalul să se arunce asupra prăzii este desigur destul de impre- 
„cisă. O formă întunecată pe un fond mai deschis abate asupra ei 
sborul animalului. 

Interesant e că după ce ai oferit unei vespi odată o muscă în- 
trun loc anumit, ea revine acolo în mod constant, cel putin în a- 
ceeași zi, la intervale de timp destul de regulate. Dau aci un caz: 
6'39”; 4/50”; 6'6”; 4/10”; 6'14”. E uşor vizibil că animalul revine 
aproximativ din cinci în cinci minute. Câteodată însă revenirile 
prezintă mai putin regularitate. lată un caz: 8'55”; 5’42”; 5'48”; 

1324”; 918%; 746”; 6/20”; 348”; 350”; 5'2"; 919”; 56”; 628"; 
6'49”. Pe când prima vespe prezintă o varietate între aproximativ 
4 şi 7 minute, a doua revine la intervale variind între aproximativ 
4 şi 13 minute. Animalele erau ușor de recunoscut prin faptul că 
li se tăia vreun picior, pe partea stângă sau dreaptă a corpului, 
ceea ce de altfel nu părea deloc să le șocheze. 

Putem spune că din momentul când vespea porneşte să 'caute 
hrana, o găsește şi o duce la destinaţie, avem de a face cu unul 
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si acelaşi comportament psihic bine conturat şi închis în sine. Nu 
putem spune că acest comportament constitue aceeaşi unitate cu 
actul precedent al depunerii oului, sau mergând mai înainte, cu al 
construirii cuibului, deși biologic sunt toate părţi ale aceluiaşi în- 
treg. Acest aspect biologic al instinctului este deci mai larg decât 
psihicul implicat în desfășurarea reacjiunilor individului cu am- 
bianta. Când vespea începe să acţioneze pe linia unui instinct, 
performează activităţi în virtutea unui imbold provocat de o stare 
fiziologică internă. Aceste activităţi aduc după sine schimbări atât 
în intern cât şi în extern, intern o „satisfacţie“ (aspectul psiholo- 
gic al unui echilibru restabilit), extern o modificare în câmpul 
. perceptiv. : Urmează o nouă turburare a echilibrului intern si un 
rou atac asupra realităţii, fireşte în strânsă legătură cu modifica- 
rea internă-externă anterioară a situaţiei globale. Rezultatul va fi 
o nouă readaptare. Și aşa mai departe, din etapă în etapă, până la 
închiderea ciclului biologic al'unui instinct. In timpul desfágu- 
rării acţiunilor instinctive animalul Zei va îmbunătăţi şi modifica 
după situaţii felul de comportare, nu putem însă presupune că 
poate avea vreo cunoştinţă de rezultatul biologic final a ceea ce 
face. 

Faptul că vedem instinctul ca un lanţ de comportamente care 
decurg unele din altele, dar constitue unităţi aparte din punct de 
vedere psihologic, și faptul că animalul nu are deloc dela început 
o vedere de ansamblu a întregei desfăşurări instinctive, poate să 
ne ducă la judecăţi false asupra reactiunilor instinctive. Prima ar 
fi că instinctul e un lanţ de reflexe, care se provoacă unul pe al- 
tul, a doua ar fi că instinctul e un automatism în care organismul 
execută forţat, mai mult sau mai puţin, și fără un pic de înţelegere 
reactiunile sale. 

Să începem cu chestiunea doua care este mai putin impor- 
tantá. E adevărat că o vespe nu prevede rezultatul reactiunilor 
sale, dar mă întreb dacă aceasta constitue vreo pagubă fie pentru 
individ, fie pentru speţă. Omul de exemplu ştie care este rostul 
biologic al actului sexual, dar câţi dintre oameni şi de câte ori 
fac acest act cu scopul conştient de a perpetua speța? Scade acea- 
sta întru câtva înţelegerea conţinutului psihic ce se leagă de acest 
act sau valoarea lui biologică? Deloc. Nu avem decât să ne închi- 
puim că la animale lucrurile se petrec, în materie instinctivă, în- 
tocmai ca la majoritatea oamenilor în această împrejurare spe- 
cială si suntem în clar: o puternică trebuintä nativă trăită afectiv, 
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o situaţie mai mult sau mai puţin specifică (ceea ce nu totdeauna 
e absolut indispensabil), şi o comportare adecvată nativă (cel pu- 
tin în liniile generale). Asta e reacţiunea instinctivă. 

Să luăm acum întâia chestiune, a lanţului de reflexe. Refle- 
xul este de obicei considerat ca o reacțiune locală specifică faţă 
de un stimulent dat. El nu angajează organismul întreg într'un 
comportament de ansamblu și are un caracter de independență 
faţă de subiectul considerat ca unitate psihică. La reflex, psihic 
devine numai rezultatul, nu gi dirijarea lui. De pildă, noi ne dăm 
seama că gura ne-a lăsat apă în faţa unei bucăţi de carne la gră- 
tar, dar acest fenomen e rezultatul unei acţiuni pe care noi nici 
n'am condus-o nici n'am vrut-o. După autorii mai vechi, o înlăn- 
tuire de reflexe constituia un instinct, sau mai corect spus, orice 
instinct era o înläntuire de reflexe. Totuși nu orice înläntuire de 
reflexe constitue un instinct. Din momentul când un animal a luat 
hrană în gură gi până elimină resturile inutilizabile pentru orga- 
nism, reflexele se tin lanţ, cu toate acestea nimeni nu este înclinat 
să vorbească de instinctul digestiei. Nici cel mai simplu instinct 
nu se lasă redus la o serie de reflexe, care s'ar provoca unul pe 
altul, ca un gir de vagoane care se isbesc unul pe altul, pentru că 
cel din capul șirului a fost isbit. Că numeroase reflexe sunt anga- 
jate în jocul unui instinct este adevărat. Dar nu e mai putin adc- 
vărat că şi o mulţime de organe, secretiuni gi așa mai departe sunt 
implicate în același joc, fără ca totuşi să spunem că instinctul se 
confundă cu ele. Cine ar putea spune că de pildă o vespe în cău- 
tarea hranei sau o rândunică ce-şi hrăneşte puii face un act re- 
flex? Să definim mai de aproape instinctul. Orice instinct presu- 
pune o stare de lucruri internă fie unică, fie periodică, fie perma- 
nentă în organismul unui animal. Această stare de lucruri se tra- 
duce în organism printr’o turburare psihică ce determină, de obi- 
cei, reactiuni de pregătrie, de căutare. Admitánd corelatia dintre 
organism şi mediul său, situaţia adecvată pentru restabilirea echi- 
librului prin satisfacerea trebuintei manifeste nu poate fi departe. 
Când ea s'a ivit în câmpul perceptiv, organismul nu se mai opreşte 
până nu-și desfăşoară în fata ei toată melodia impulsurilor si reac- 
tiunilor necesare ca să-și readucă în echilibru starea organică per- 
turbată. Psihologic am putea spune că în momentul când s'a pro- 
dus turburarea internă se: deschide un ciclu care nu se închide 
până ce animalul n'a găsit situaţia adecvată şi s'a comportat în 
consecinţă faţă de ea. Pentru fluturele de yucca ciclul referitor la 
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comportamentele descrise mai sus se deschide probabil după actul 
copulator. Florile de yucca nu sunt așa de departe şi de izolate 
ca să nu se facă simţite. Animalul merge ca pe un drum invizibil 
pe urmele de miros crescânde în intensitate, până ajunge în clo- 
potul florii. Am putea spune că avem aici de a face cu o stare de 
lucruri unică în vieata animalului, pentru că se petrece într'o sin- 
gură noapte, cu toate că probabil se repetă de mai multe ori în a- 
ceeasi noapte. O fiară care noapte de noapte pleacă la vânat răs- 
punde unui instinct periodic. In schimb un iepure gata în orice 
clipă să fugă reacţionează sub pintenul unui instinct permanent. 
Ceea ce totdeauna este prezent într'un instinct, e componenta psi- 
hică. Cât de importantă e această componentă ne-o dovedește ur- 
mătorul caz observat de ornitologul austria Lorenz (4): „Există 
desfágurári de reactiuni... de care nici un om nu şi-ar fi dat cu 
socoteala că animalul le are ereditar ca întreguri, până ce deodată 
ne e dat să vedem o pasăre desfășurând un astfel de comporta- 
ment fără niciun obiect. Aveam odată un graur pe care-l crescu- 
sem de mic, şi care, deşi în vieata lui nu prinsese vreo muscă din. 
sbor, totuşi a desfăşurat comportamentul adecvat pentru aceasta, 
însă fără muscă, în gol. Graurul s'a comportat după cum urmează: 
Sburä, în cameră, pe o poziție mai ridicată, pe care de obicei sta 
cocotat şi care era, în majoritatea cazurilor, capul unei statui de 
bronz din prânzitorul nostru. Acolo se opri şi privea neîntrerupt 
în sus, ca dacă ar fi căutat insecte ce sboară. Deodată din întregul 
său comportament reesi că ar fi descoperit una. Se lungi si se sub- 
tie, se îndreaptă în sus, sbură, prinse ceva cu ciocul, reveni la lo- 
cul de plecare, isbi prada imaginară de mai multe ori de locul 
unde stătea si apoi înghiţi. Tot procesul a fost atât de surprinză- 
tor verosimil, îndeosebi comportarea înainte de sbor a fost aşa 
de convingătoare, încât m'am uitat să văd că nu cumva totuşi 
sboară prin cameră ceva insecte mici, pe care până acum nu le 
văzusem. De fapt nu era nimic“. Autoritatea ştiinţifică a lui Lo- 
renz constitue o deplină garanţie pentru veracitatea faptului ob- 
servat. | 
Cum am putea lämuri, excluzänd orice factor psihic din el, 

acest comportament? Desigur nimănui nu i-ar trece prin gând să 
spună că e un act reflex sau o serie de reflexe. Reactiunea anima- 
lului se desfăşoară intr’un câmp perceptiv cu un focar bine deter- 
minat, musca imaginară, spre acre animalul, după ce a căutat-o, 
se îndreaptă, apoi se întoarce la locul lui gi o mănâncă. Totul are 
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un perfect caracter ciclic, e un comportament închis, şi este cu 
atât mai instructiv cu cât îi lipsește obiectul real. Desigur că e în 
chestiune o activitate care cade în trebuinta de nutriţie. Dela un 
pui abia eșit din ou, însă, nu ne-am putea aştepta să performeze 
această activitate. El dispune de alte modalităţi instinctive pentru 
a-şi satisface necesităţile nutritive. Organismul se maturizează însă, 
iar odată cu el şi posibilităţile de reacțiune. La un moment dat, 
in virtutea maturității organice, trebuinta de nutriţie se face sim- 
ita în mod specific, anume de a vâna insecte, în cazul graurului. 
Animalul e în căutare. Obiectul lipsește. E suficient însă un punct, 
care să satisfacă în oarecare măsură necesităţile perceptive, şi tot 
„angrenajul instinctiv se pune în mișcare. In astfel de împrejurări 
o nimica toată ajunge pentru declanşarea reacţiunii. Am spus de 
altfel mai sus că o vespe când vânează muște se aruncă și asupra 
petelor mai întunecate ce se conturează pe fondul unui părete. 
Cauza acestor aparente „greşeli“ trebue căutată în faptul că reac- 
tiunea nu este legată nativ de o situaţie fizică, ci numai de anu- 
mite caractere ale ei, care pot deveni aspect fenomenal intro 
preajmă animală. Or există şi situaţii inadecvate ‘biologic, pose- 
dând totuşi aparenţă provocătoare fie în sens pozitiv, fie în sens 
negativ. În majoritatea cazurilor însă situatia-reactiunea nativă 
sunt adecvat corelate, fiind mai mult sau mai puţin congenitale, 
adecă o formă instinctivá a luat naștere acolo unde şi mediul a 
fost favorabil. 

Dar problema specificităţii caracterelor native fenomenale 
ale unui obiect asupra căruia se exercită un instinct nu este încă 
definitiv limpezită. Exemplul de mai sus, cu graurul, ne sugerează 
că aceste caractere trebue să fie extrem de vagi, câteodată poate 
inexistente. De exemplu un pui de gâscă ieşit proaspăt din ou nu 
pare fi legat nativ perceptiv de situaţia protectoare pe care o con- 
stitue gâsca mamă. Acceptă să se pună mâna pe el. Dacă i se vor- 
beste se obisnueste repede cu omul și începe să meargă după el 
întocmai cum ar merge după proprii părinţi. Heinroth (2) 
povesteşte că un astfel de pui era foarte mulţumit sá se aşeze sub 
scaunul pe care şedea el, după ce îi devenise părinte adoptiv pu- 
iului. Mai mult, odată relaţiile între om şi pui stabilite, puiul nu 
mai acceptă. şi nu mai recunoaşte drept semeni ai săi pe gâște. 
Pus la mama lui, începe sá se vaiete gi de îndată ce vede vreun 
om trecând pe aproape se ia după el. Fireşte fixatia putea să se 
facă si asupra gâștei, dacă ea era prima situaţie cu care puiul fa. 
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cea cunoștință, dar tocmai faptul că omul poate lua locul părin- 
tilor orignari, dovedeşte labilitatea gi imprecisiunea caracterelor 
psihice ale situaţiei originare care declanșează instinctul de a fi 
„protejat al bobocului de gâscă. De sigur se poate spune că aici este 
vorba de un Ersatz al situaţiei originare, un Ersatz care declan- 
geazä, întocmai ca situaţia originară, instinctul. Cunoscătorii de 
animale ştiu prea bine cât de frecvente sunt aceste Ersatzuri. Tot 
Heinroth (2) povesteşte de o lebedă care se îndrăgostise de stă- 
pânul ei şi încerca să stabilească contact sexual cu el. Mitul Ledei 
are deci o serioasă bază empirică. Dar cu problema Ersatzurilor 
ne apropiem de un alt mare capitol al psihologie, învăţarea, ceea 
ce nu poate constitui obiectul acestor rânduri. La tot cazul se stră- 
vede. clar că învăţarea nu ar fi posibiliă dacă în instinct situaţiile 
provocatoare originare ar fi prea rigide, adecă nu s'ar putea 
înlocui uşor prin altele asemănătoare sau echivalente. 

Un alt aspect al vieţii evolutive individuale ce-şi are originea 
tot instinct, se poate deduce sau cel puţin bănui tot din cazul ci- 
tat mai sus al comportării graurului faţă de musca imaginară. Am 
văzut că acţiunea completă, până la consumarea prăzii, este des- 
făşurată de animal, deşi iniţial instinctul pornește dintr'un fel de 
iluzie, chiar fără obiect. Cazuri similare nu sunt o raritate în pro- 
blema instinctului. Un ornitolog, specialist în vieata diferitelor 
spete de vulturi, mi-a povestit că păsările lui de pradă, după ce 
se aruncă asupra prăzii, chiar dacă nu reuşesc s’o capteze, se în- 
torc cu ea şi fac aşa ca dacă ar fi prins-o, adecă o consumă, întoc- 
mai ca graurul de care am vorbit. Am putut. de asemeneo, observa 
la raci cum încercând să prindă prada şi nereuşind, totuși execută 
mişcările de aducere ale ei la gură. Deci, fără obiect care să des- 
lănţue reflex după reflex, anatictal se desfăşoară, am putea spune 
după principiul „tot sau nimic“. Dar aceasta nu ne explică prea 
mult şi nu ne sugerează nimic. E posibil însă să prindem o legă- 
tură între aceste reactiuni si altele desfășurate de animale, în îm- 
prejurări analoage. Asistând la nişte demonstraţii de dresaj cu 
câini, am putut observa un comportament foarte semnificativ. In- 
vitat de cercetător să se aşeze „pe scaun“ animalul se aşeza pe un 
scaun sau pe vreo peatră mai ridicată din curte, dacă lipsea scau- 
nul, si aştepta recompensa pentru performanţa sa: o bucată de 
carne. Când experimentatorul se ocupa de alte animale, acesta de 
care e vorba, mergea si se așeza fără nicio provocare pe niște 
trepte („scaun“) şi privea ţintă la stăpânul său întocmai ca și când 
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îi comanda „pe scaun“ gi aştepta răsplata. Acest comportament, 
repetat cu oarecare nervozitate, nu era întâmplător. Dimpotrivă. 
el trada precis ce se petrece cu animalul. Câinele pur şi simplu 
„repeta toate mișcările care-l duceau la realizarea dorinţei sale: 
primirea bucății de carne. Köhler (3), în interesantele sale cer- 
cetări asupra antropoidelor, observă odată la una din maimuțe! 
următorul comportament: In faţa unei situaţii grele, animalul ne- 
putând nici cum ajunge la obiectiv (o banană), sfârşeşte prin a 
intra într'o cuşcă alăturată, unde anterior putuse atinge un obiec- 
tiv similar. Şi în acest caz valoarea gestului animalului e limpede: 
el repetă o reacțiune care trebue să aducă după sine realizarea 
dorinţei. Köhler vorbeşte aici de o reacțiune sau un început de 
reacțiune magică. Cititorul va fi remarcat numai decât asemána- 
rea fundamentală între comportamentul graurului, păsărilor de 
pradă, racului, câinelui şi maimutei. Că în aceste feluri de reac- 
tiune trebue să fie isvorul activităţilor magice, nu încape îndo- 
ială. In definitiv un vrăjitor care ucide o figură de ceară, pentru 
a-şi distruge duşmanul, nu face decât să-şi realizeze dorinţa, per- 
formând toate actele adecvate asupra unui obiect inadecvat sau, 
dacă vreţi, o totală lipsă de obiect, ca în eazul graurului. Urma- 
rind acest aspect psihologic al instinctului, ne dăm numai decât 
seama ce perspective bogate se deschid pentru înţelegerea feno- 
menelor de psihologie evolutivă. Natural, pentru aceasta se cer 
încă multi ani de investigaţie minuțioasă. 

Intorcándu-ne acum la instinctul propriu zis, putem spune că, 
din punct de vedere psihologic, avem de a face cu o activitate in- 
stinctivă acolo unde în mod ereditar un organism se orientează în- 
trun anumit sens în câmpul său perceptiv şi performează, fără 
niciun exerciţiu prealabil, un sistem de mișcări adaptative. Orice 
comportament instinctiv are un caracter închis, din momentul 
perceperii situaţiei până în al executării ultimei reactiuni care 
modifică situaţia. Pentru o mai precisă delimitare e bine să dis- 
tingem între partea intraorganică, necesitatea biologică dela baza 
comportamentului instinctiv, și între partea de percepere şi reac- 
tiune propriu zise. Necesitatea biologică sau trebuinta este însuşi 
isvorul activităţii, însă pe ea se pot grefa gi obiecte noi de satis- 
facere si noui moduri de reacțiune, în afară de cele instinctive 
sau ereditare. Comportamentul instinctiv este modalitatea nativă 
de satisfacere a unei trebuinte. In cazul graurului, isvorul activi- 
tăţii este trebuinta de nutriţie, care se face simțită probabil ca. 
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afect de foame, iar la un moment dat se manifestă într'o organi- 
zare specifică de impulsuri faţă de o situaţie cu funcţiune speci- 
fică, fie chiar imaginară situaţia, cum este de fapt în acest caz. 
Această delimitare a comportamentului instinctiv este utilă mai 
_ Cu seamă din punct de vedere psihologic, pentru a putea deter- 
mina mai bine aspectul conativ, afectiv şi cognitiv al comporta- 
mentului. | | 
Biologic putem considera ca instinct un ansamblu de com- 
portamente, cu toată baza lor morfo-fiziologică, care toate consti- 
tue un singur întreg, având drept rezultat crearea unei stări de 
lucruri favorabilă organismului si vieţii, de exemplu perpetuarea 
spetei. Dar numai văzute din afară lucrurile se prezintă astfel. Ca 
psihologi suntem siliţi să vedem altfel. Construirea cuibului de 
către o vespe constitue singur un comportament instinctiv mobi- 
lizat de o conatiune sau de un afect specific. Depunerea ouălor un 
altul. Căutarea hranei si plasarea ei în cuib, un al treilea. Că toate 
decurg unele din altul şi se condiţionează succesiv, chiar psiholo- 
giceşte vorbind, este adevărat. Totuşi, fiecare în parte, constitue 
întreguri funcționale bine delimitate din punct de vedere psiho- 
logic. lar animalul nu le poate trăi decât sub acest aspect delimi- 
tat. Sistemul. biologic în! ansamblul său nu-l poate percepe. De alt- . 
fel, cum am spus, ar fi inutil. Chiar noi oamenii nu mâncăm ca 
să nu murim de inanitie, ci pentru că ne e foame. Ce va urma 
după saturație, nu e chestiune ce ţi-o pui atunci când mănânci. 
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R E C E N S 1 I 


PSIHOLOGIE TEORETICĂ 


` 


PSIHOLOGIE GENERALĂ 


BROWN W.: The psychological basis of ethics, with scme observa 
tions on group morality. (Bazele psihologice ale eticii, cu câteva obser- 
vafiuni asupra moralității grupului). Character and Personality, 1938, 4, 
pp. 1—13. 

Studiul de care ne ocupăm este important prin faptul că autorul 
încearcă, cu o deosebită grije documentară, să fundamenteze psihologic . 
perceptele moralei filosofice. Dupăce stabileşte diferitele raporturi care 
pot să existe între etică şi psihologie, autorul trece la analiza moralei 
kantiene pe care caută să o fundamenteze prin psihologia lui Freud. 

Etica este o ştiinţă normativă, psihologia, o ştiinţă pozitivă, Pe 
când etica se ocupă cu ceeace trebuie să fim, cu normele de conduită 
care trebuie să fie urmate, cu tipul de caracter care trebuie să fie creat, 
psihologia se ocupă cu: fenomenele sufletești. privindu-le ca fapte de na- 
tură, Ceeace un om trebuie să poată, ce trebuie să gândească, sá simtă si 
să acţioneze este o chestiune mai curând de etică nu de psihologie si 
tocmai în acest punct intervine raportul pozitiv între etică şi psihologie. 
Căci se poate pune întrebarea, nu cumva etica fixează norme de conduită 
pe care omul, dată fiind existența lui psihică, nu le poate realiza. Deci 
ca să stim ce şi cum trebuie să activeze un om, trebuie să stim ce este 
el si cât poate el. La aceste din urmă întrebări răspunde psihologia, Din 
acest punct de vedere, psihologia are mult de spus eticei, 

Kant fixează principiul moral în fondul ultim al libertăţii indivi- 
duale. El scapă principiului determinist pentrucă corespunde unei aderente 
ultime a conștiinței persoanei la formula imperativului categoric. Ca ză 
justifice existența acestui principiu moral, Kant spune: „Trebuie, deci eu 
pot". Kant pleacă dela formularea lui „trebuie“ ca dela cel mai profund 
fundament al moralității, căruia îi supune „deci eu pot“, Kant nu supune 
pe „eu pot“ discuţiei ci numai pe „trebuie“. Psihologia plecând empiric 
dela studiul formelor si posibilităților individului inversează problema, Ea 
spune „Eu pot, deci trebuie“. Deci psihologia reportează îndatoririle noa- 
stre morale la putintele noastre şi efortul cel mai puternic al putintelor 
noastre este îndatorirea de a îndrepta putinfele noastre în anumite direc- 
fiuni. Aceste directiuni sunt indicate de formele faptului moral, In Kant 
acest fapt este iundamentat prea abstract, numai pe un tact superior al con- 
ştiinţei, deaceea autorul acceptă pe Schopenhauer care pune simpatia la 
baza acţiunilor morale, Acest lucru îl accentuează si creștinismul, Kant 
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însuşi in a doua propozifiune a imperativului categoric afirmă acelaşi lu- 
cru: „Tratează pe orice persoană ca scop în sine, nu ca pe un mijloc“”, 

Din punct de vedere psihologic însă se poate spune că nu întotdeauna fap- 
tele noastre sunt conduse de motive conștiente, deci nu întotdeauna se poate 
respecta imperativul moral ca un principiu de conștiință. Aici autorul expune 
în câteva cuvinte concepţia lui Freud asupra persoanei, Există o fortä a 
inconştientului, o cloacă a impulsurilor originare, care la Freud se numeşte 
Id. Foarte multe acţiuni -ale individului pornesc din această structură, ca- 
re nu cunoaşte nici un principiu regulativ moral. Deasupra acesteia există 
o structură care cenzurează și care e numită super-ego. 

Si super-ego este inconștient însă este desvoltat din ego. In sfârșit există 
ego, sau partea conştientă a persoanei. Din punctul de vedere moral super- 
eul joacă cel mai important rol. Super-eul este format din totalitatea in- 
fluentelor pe care părinţii şi mediul social le exercită asupra copilului, 
Copilul fiind născut întrun mediu social, pornirile lui primitive sunt mo-: 
delate la forma de reactiuni standard ale acestui mediu. Aceste forme 
standard (forme educative), sunt prezentate copilului fie în spirit de iu- 
bire, fie în spirit de reprobare şi pedeapsă. Copilul sfârşeşte prin a se 
adapta — mai mult — prin a se identifica cu sursa de autoritate, în spe- 
cial când aceasta se bazează pe iubire, Astfel legile: morale, care la înce- 
put erau impuse dinafară, devin forte ale propriei sale voințe; copilul de- 
vine autonom și autolegislativ, în comportamentul său moral. Această au- 
tonomie este la început mecanică — adică copilul se indentifică fără dis- 
cutie cu prescriptiunile morale, — pe. urmă devine conștientă: copilul in- 
cercându-şi posibilităţile, constinfa discută existența si valoarea acestor 
prescripfiuni. | i 

Aici autorul deschide o discuție curioasă. El identifică imperati- 
vul categoric a lui Kant cu complexul Oedip, a lui Freud, Aceasta din 
motivul că din ataşamentul sau identificarea copilului cu părinții (sau unul 
din părți), răsare funcțiunea morală autonomă a lui super-ego, aşa după 
cum am văzut mai sus. Mai departe, autorul, analizează cazurile anormale 
ale super-ego-ului. Acestea se găsesc în chipul cel mai caracteristic in 
melancolie, Prin atitudinea hipercriticá pe care melancolicul o are față de 
propria sa persoană, se vădeşte acțiunea anormală de cenzură a super- 
ego-ului, Sunt unii bolnavi care trăiesc teroarea unei serii întregi de im- 
perative morale pe care cred că nu le pot satisface. 

In astfel de cazuri patologice se desvălue mai mult aportul pe care 
psihologia il poate da eticei. Prin psihanaliză, psihologia poate desrobi in- 
indvizii de aceste complexe afective — redând astfel libertatea de mani- 
festare a voinţei. : 

Mai mult decât atât, psihologia poate sá ia măsuri preventive. Ea ne 
poate arăta cum trebuie crescut si educat omul pentru a fi ferit de astfel 
de complexe. Ea poate da sau reda super-eului funcțiunea normală de a 
impune individului o serie de îndatoriri raționale, încât el nu va vedea nu- 
mai pe acel „trebuie“ ci și ceeace el poate realiza moral prin propria sa 
= voință. Astfel autocontrolul bazându-se pe autocunoaştere, poate reda ar- 

monia morală a fiinţei. 


PSIHOLOGIE SOCIALĂ 


In partea ultimă se discută problema influenței grupului asupra for- 
mării super-eului, Aici autorul discută grupurile după formele lor de or- 
Sanizare politică, Respinge din principiu organizarea dictatorială a gru- 
pului care nu poate decât să impună individului din afară anumite norme. 
Mai mult, mişcarea dictatorialá este un regres al fiinţii morale a grupului. 
Aceasta dintr'o tendinţă de propaganda a dictatorilor, Ei au promovat for- 
mele primitive, tendinţele primare ale vieţii, promitandu-le acestora satis- 
factie ca să intre cât mai adânc în sufletul poporului. Autorul pledează 
pentru liberalismul social. 


Zevedeiu Barbu 


REINGHL, FR: Die Vererbung der geistigen Begabung. (Eredi- 
tatea înzestrării psihice). Lehmans Verlag, Miinchen-Berlin, -1937, Pp. 280. 

După cum indică si titlul lucrării, autorul se ocupă cu ereditatea 
înzestrării psihice, Prin înzestrare autorul nu înţelege însă numai calită- 
tile psihice superioare.. „Noi utilizăm cuvântul în această carte în sensul 
său cel mai larg si socotim înzestrare psihică toate însușirile omului care 
nu sunt de natură corporală. Noţiunea cuprinde aşadar toate aspectele vie- 
fii sufletești și spirituale, precum și toate gradele in care se poate infátiga 
o trăsătură”. In consecință lucrarea se ocupă cu ereditatea inteligenței su- 
perioare, inferioare și medii; cu ereditatea functiunilor intelectuale (aten- 
fie, observaţie, memorie, imaginaţie, etc.); cu ereditatea aptitudinilor (mu- 
zicală, tehnică, matematică, poetică, etc.), precum şi cu ereditatea insusi- 
rilor de temperament si caracter, atât pe latura lor pozitivă, superioară, 
cât şi pe latura negativă, cu actele de inadaptare. 

Pentru o mai bună înţelegere a eredității acestor însușiri, autorul 
schiteazä, în linii generale, legile mari ale eredității, precum și felul în 
care acţionează influentele mediului. 

Fiecare problmă tratată se bazează pe ultimele cercetări efectuate în 
domeniul respectiv, Autorul face dovada unei cunoașteri temeinice a lite- 
raturii de specialitate, nu numai din Germania, ci și din celelalte ţări, 
în deosebi din Statele Unite. Un alt merit al cărţii este că autorul a cău- 
tat să dea totdeauna cercetările, acolo unde există, bazate pe studiul ge- 
menilor, de care psihologii şi biologii leagă cele mai mari nădejdi în des- 
coperirea legilor care stau la baza transmiterii însușirilor psihofiziologice, 
şi mai ales a proporfiei în care pot acţiona influențele mediului asupra 
diferitelor trăsături fizice si mintale. 

Lucrarea se închee cu o bogată şi bine aleasă bibliografie privitoare 
la ereditatea psihologică. 

| A. Roşca 


PSIHOLOGIE SOCIALĂ 


DUNHAM H. W.: Topical Summaries of Current Literature, So- 
cial Atitudes. (Schița literaturii curente asupra atitudinilor sociale). The 
Journal of Sociology, XLVI, 1940, 344—357, 
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Studiul de faţă continuă o încercare similară, făcută in 1934 de 
Droba'), de a prezenta o bibliografie critică complectă, asupra atitudinilor 
sociale. De fapt ea constitue ceva mai mult decât o bibliografie critică, în- 
trucât rezumă şi clasifică toate contributiunile teoretice şi experimentale in 
domeniul atitudinilor sociale, ce s'au acumulat în timp de șapte ani, dela 
Ianuarie 1933 şi până la Iulie 1940, Insusi autorul precizează, că acest stu- 
diu a fost posibil, numai datorită cooperării membrilor „Seminarului de. 
atitudini sociale“, ţinut în anul şcolar 1938—39, sub conducerea profeso. 
rului Ellsworth Faris, dela Universitatea din Chicago. 

= Varietatea studiilor teoretice şi experimentale, apărute în perioada 
mai .sus menţionată, este împărţită de autor în şase capitole, după cum ur- 
mează: (1) Problemele teoretice ale atitudinilor; (2) fiziologia atitudinei; 
(3) construirea scărilor de atitudini; (4) măsurarea atitudinilor; (5) stu- 
diile asupra schimbării atitudinilor şi (6) atitudinile revelate prin analiza 
cazurilor, 

In cele ce urmează, vom trece la prezentarea sumară a acestor capi- 
tole, pentru a putea desprinde unele concluzii, pe care, cu toate că autorul 

„nu le dă, ele pot fi uşor trase, în cazul fiecărei brobleme in parte. 

1. In general vorbind, contributiunile teoretice în domeniul atitudi- 

nilor sociale, se caracterizează prin incercarea de a determina și defini na- 
tura conceptului de „atitudine“, De a preciza numărul și natura variabi- 
lelor, care condiționează şi influenţează atitudinile persoanei și în cele din 
urmă, de a prezenta o schemă adecvată pentru clasificarea atitudinilor. Cu 
toate că intenţiile si cercetările au caracterul comun de a se îndrepta asupra 
aceluiași obiect, rezultatele la care se ajunge în domeniul teoretic, și antici- 
pând, putem spune, si în cel experimental, — nu sunt pe deplin acord. Din 
definițiile autorilor pe care le prezintă Dunham, asupra atitudinilor sociale, 
se poate vedea că nu toate sunt puse la unison, Astfel, unii autori accen- 
tuează asupra originii instinctive a atitudinilor sociale, care ce-i drept, 
poate fi influențată de formele sociale si culturale (Allport și Schank); 
alții din contră, accentuează asupra originii lor sociale, arătând că atitu- 
dinile sunt determinate de ereditatea grupului, mai ales prin colaborarea 
lor cu valorile sociale (Thomas si Znaniecki); alții constată că la baza 
formării atitudinilor operează un factor specific intelectual, liberal şi re- 
- ligios (Carlson); pe când alţii, din contră, pledează pentru existența unui 
factor general (Whisler), deşi este de notat, că metoda aplicată a fost si- 
milará, Tot asa, unii definesc atitudinea ca fiind „o tendinţă spre acţiune“, 
„putând fi subsumată astfel, termenului de „trebuință”, cu deosebire că 
aceasta este cu mult mai intensă (Murray); dimpotrivă, alţii contestă că 
atitudinea ar putea fi „o tendință spre acţiune“ față de unele obiecte, în- 
trun mod mai mult sau mai putin specific, întrucât atitudniile numai se 
formează prin acțiune, fără a putea îi definite prin aceasta (Brown). In sfârșit, 
unii încearcă sá identifice atitudinea cu sentimentul, datoriă faptului că 
cea dintâi are o calitate emoțională (Wood), pe când alţii se opun acestei 
identificäri a atitudinei cu setnimentul (Bertocci), 


1) ,Topical Summatres of Current Litteratture”. Amer, Joourn. of Soc.,.39, 1934 
514—94. 
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Aceleaşi controverse se pot constata gi in ce privește valoarea diag- 
nostică a testelor generalizate sau specifice, pentru măsurarea atitudinilor 
sociale. Astfel, unii consideră testele de opinii, superioare testelor de si- 
tuatii, pe când alţii păstrează păreri tocmai contrare. 


Se pare totuşi, că această lipsă parţială de acord, atât în domeniul 
teoretic, cât și în cel experimental, asupra naturii și a metodelor de diag- 
nosticare ale atitudinilor sociale, se datoreşte faptului că fiecare cercetă- 
tor în parte, s'a oprit cu predilecție numai asupra unui anumit aspect al 
atitudinilor sociale, căutând totuşi să tragă legi, valabile pentru totalitatea 
aspectelor fenomenului studiat. Considerând astfel lucrurile, se poate uşor 
constata, că aceste divergențe nu sunt esenţiale ci numai aparente, întrucât 
ele se referă la aspecte diferite ale naturii atitudinilor sociale. Dacă se în- 
tâmplă uneori, mai ales pe plan exerimental, ca aceste divergențe sá per- 
siste totuşi, cum se întâmplă de ex. când doi autori, examinând același 
aspect al atitudinii, ajung la rezultate opuse, aceasta se datorește, foarte. 
probabil, intervenţiei unui factor străin, care a perturbat puritatea feno- 
menului studiat, fără să fi fost luat în considerare, 

După cum se vede, unul din meritele studiului de față este şi acela, 
de a fi prezentat toate conributiunile în domeniul atitudinilor sociale, dând 
astfel o largă posibilitate de documentare ştiinţifică. In lumina acestor 
contributiuni, natura conceputului de „atitudine socială” se defineşte dela 
sine, Ea este de origine instinctivă, asupra căreia operează însă, factorii 
sociali, Datorită acestei origini instinctive, transformate prin experienţa 
personală (si socială, ea determina) conduita si acţiunea umană, fiind astfel, 
unul dintre cei mai de seamă factori psiho-sociali de motivaţie, 

2, Cercetările în legătură cu fiziologia atitudinilor, caută să explice 
baza lor neurologicá, în ce priveşte relaţia lor cu procesele cognitive, func- 
tiunile biologice şi trăsăturile temperamentale, Interesante sunt în această 
privință cercetările lui Huth, în legătură cu caracterizarea atitudinilor in- ` 
dividuale gi de grup, în funcție de patru tipuri de temperament, Aplicând 
aceste claisificäri la cele patru rase în Germania, Huth stabilește patru ti- 
puri și anume: (a) tipul apusean; (b) răsăritean; (c) nordic și (d) meri- 
dional. In felul acesta, autorul citat, arată dependenţa atitudinilor de ti- 
pula temperamental. In tot cazul, procesele fiziologice constitue un factor 
esenţial de determinare al atitudinilor, şi aceasta, nu numai în legătură cu 
tipul temperamental, dar şi în general, în legătură cu starea fiziologică a 
persoanei la un moment dat. Astfel, Taylor semnalează în baza unui stu- 
diu experimental, existenţa unei interdependente între oboseala fiziologică 
şi atitudinea lucrátorului. In același sens, Parrilla arată importanţa osci- 
latiunilor temperamentale şi a fazelor ciclului menstrual la femei, 


3, Construirea scărilor de atitudini a fost determinată de două cri-. 
terii şi anume: de tipurile de comportament şi de obiecte, Scările de atitu- 
dini sociale, elaborate până în prezent se pot împărţi în scări generalizate 
si scări specifice. In acest cap. autorul studiului în discuţie, trece in re- 
vistă toate scările elaborate până în prezent, începând cu faimoasele teste 
de atitudini sociale ale lui Thurstone si terminând cu testele lui Huffman, 
arătând totodată criticele şi îmbunătățirile ce s'au adus unora din ele, 
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ptecum si validitatea şi fidelitatea lor, Tot aici sunt prezentate şi testele 
paralele, atât cele de opinii, cât şi cele de situaţii, Numărul testelor pen- 
tru măsurarea atitudinilor sociale este extrem de mare şi variat, S'au ela- 
borat astfel teste pentru măsurarea atitudinii față de: candidaţii oficiiloor 
electorale, școli de doici, productiuni dramatice. distanţă socială, curiozi- 
tate ştiinţifică, educaţie, instituţii sociale, feminism, libertatea copiilor, 
ocupatiuni, părinţi, acţiuni sociale, credinţe civice, etc, etc, ; 

4, In acest capitol, Dunham prezintă toate rezultatele obținute prin 
aplicarea testelor de atitudini sociale in diferite ţări, la diferite categorii 
şi grupări sociale, la diferite etăţi, condiţii economice, confesiuni, nationa- 
lităţi; profesiuni, şcoli, universități, etc. Rezultatele obţinute duc la con- 
statarea unei serii de factori personali şi factori sociali, care determină 
natura atitudinilor sociale. In prima categorie, a factorilor personali, intră 
inteligenţa, sexul, etatea, introversiunea şi extroversiunea, rasa, etc. In a 
doua categorie, a factorilor sociali, intră familia, şcoala, biserica, organi- 
zafile politice, condiţiile economice, clasele sociale, profesiunea părinţilor, 
opiniile (politice, religioase, etc.) ale părinţilor, etc. Este de remarcat, că 
deşi cele mai multe cercetări sunt făcute independent unele de altele, to- 
tusi rezultatele obținute sunt similare, 


5, Studiile asupra schimbării atitudinilor sociale au de obiect, de- 
terminarea factorilor, care joacă: un rol hotăritor în formarea și modifi- 
carea lor, Diferiti autori scot în evidenţă diferiţi factori, potrivit cercetä- 
rilor întreprinse si rezultatelor la care au ajuns. Astfel, Bain, Gerberich, 
Jamison, Hedrick, McConnel, ete. explică schimbarea; atitudinilor sociale la 
studenţi, ca fiind rezultatul specific al instrucţiunii în științele sociale gi 
psihologice, Alţii scot în evidență propaganda, care influențează modifi- 
carea atitudinilor (Wegrocki); alţii subliniază discursurile documentare sau 
electorale, filmele, etc. (Whisler si Remmers). Gardner accentuează asupra 
trei stimulenti sociali, care determină modificarea atitudinilor; lectura, 
istoria si conversaţia; pe când Knower explică schimbarea atitudinii fata 
de prohibitie, în funcţie de argumentele: (a) scrise, (b) orale convingătoare 
si (c) logice orale. Thorndike consideră că schimbarea atitudinilor poate fi 
determinată de imitație, asociaţie, reflex condiţionat și adaptare negativă. 

După cum se vede, experiența personală şi factorii sociali determină 
modificarea atitudinilor sociale. 


6. Ultimul capitol se ocupă cu determinarea naturii și formării ati- 
tudinilor, prin metodele clinice, pe care le întrebuințează de obiceiu psi- 
hiatrii, Sunt conclusive în această privinţă cercetările clinice ale lui Schilder 
şi Wechsler asupra atitudinii față de moarte la criminali, copii și neuro- 
tici. Schaffer consideră că mania persecuției şi adesea ori crima, apar da- 
torită fanteziei sexuale, iar conduita desadaptată în adolescenţă este cau- 
zată de atitudinea de inferioritate, Rosenheim constată că atitudinea de 
protecfiune si respingere a părinţilor, joacă un rol determinant în cazurile 
observate în clinică, Se citează deasemenea cazul, când o atitudine stereo- 
tipă este transferată dela un grup, la un alt grup social, Astfel, Doob arată 
că „albii săraci“ păstrează atitudine neutră față de Negri, în schimb se 
poartă ostil față de clasa plantatorilor. In cele din urmă, cercetările lui 
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Hendrickson şi Zeliss arată că atitudinea rasială se formează prin con- 
tact personal și că experiența personală cu un membru al unei rase oare- 
care, este cu mult mai elicace decât o idee rasială, în ce priveşte forma- 
rea atitudinii unei persoane faţă de rasa respectivă, 

La sfârşitul studiului său, autorul dă o bibliografie complectă, cu- 
prinzând un număr de 269 cărţi şi articole asupra atitudinii sociale, apă- 
rute în decursul perioadei de care se ocupă. 

Anatole Chircey 


DEXTER, E. S.: Personality traits related to conservatorism and radica- 
lism. (Trăsăturile persoanei în legătură cu conservatorismul şi radica- 
lismul}. Character and Personality, VII, 3. 1939, 230—37. 


După cum ne indică si titlul, studiul de față caută să determine, 
bazat pe cercetările experimentale, corelatia existentă dintre cele două 
tipuri — conservator si radical — cu alte trăsături ale persoanei, Acest 
studiu, merge dealtfel, pe linia preocupărilor similare din ultimul timp, în 
domeniul psihologiei persoanei, și anume, de a cunoaşte trăsăturile perso- 
nalităţii radicalilor, comparativ cu acelea ale conservatorilor. In vederea 
acestui scop, autorul aplică la mai multe grupe de studenţi, teste deja 
existente: si elaborează la rândul său, o listă tipică cu privire la caracte- 
rizarea personalității radicalilor și a conservatorilor, bazată pe tehnica eva- 
luării. Teste aplicate sunt: „Inventarul personalităţii” a lui Bernreuter, 
testele lui Henmon-Nelson de „Abilitate mintală“, „Indexul de trăsături“ 
a lui Morris şi testul de ;, Voinţă-temperament” a lui Downey. Fiecare din 
aceste teste au fost aplicate la cel putin două grupe, iar în cazul corela- 
\iei, grupele au fost tratate separat, 

Autorul prezintă rezultatele obținute în cinci tabele, arătând (a) co- 
relaţia dintre radicalism și alte trăsături; (b) cotele medii la studenții dela 
orașele mari, comparativ cu studenţii dela oraşele mici; (c) medianul și 
rangul cotelor la radicali şi conservatori; (d) corelatia dintre diferiți fac- 
tori şi (e) corelatiile parţiale dintre diferiţi factori, 

In primul rând, autorul constată o corelație pozitivă la fiecare grup, 
între radicalism de o parte şi de altă parte între; inteligență (.206), infor- 
matiune generală (.308), introversiune (,209), suficienfá de sine (.209) şi ten- 
dint’ de dominare (.227). Constată deasemenea, o corelație negativă între 
radicalism şi respectiv, între iufeala acţiunii (—,213) și iufeala hotăririi (—,240), 
In ce privește corelatia dintre radicalism și celelalte trăsături, ca insta- 
bilitatea emotivă, intensitatea emotivă şi capacitatea de învăţare, întrucât 
coeficienții de corelaţie nu depășesc limita de .1 si —.1, ca atare sunt ne- 
semnificativi, A 

A doua constatare la care ajunse autorul, este că studenţii dela ora- 
şele mici, sunt aproape fără excepţie conservatori, pe când studenţii dela 
orașele mari, sunt aproape totdeauna radicali. Ca regulă generală, în spri- 
jinul acestor afirmaţii, vin cotele mai mari la studenții dela orașele extin- 
se, obţinute la testele mintale, față de cotele studenţilor dela oraşele mici, 

Pentru a preciza în ce măsură relaţiile dintre radicalism și celelalte 
trăsături sunt de fapt reale, autorul imparte subiecții în două grupe, in 
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radicali şi conservatori, prezentând cotele medii respective, pentru fiecare 
grup în parte, In felul acesta, el obţine o diferenţiere cu mult mai distinc- 
tivă între radicali şi conservatori. Se constată astfel, că radicalii sunt cu 
mult mai bine informaţi, dispun de capacitate mintală mai ridicată, sunt 
mai introvertiti, mai suficienți de sine si mai dominatori decât conservato- 
rii. Făcând apoi o corelaţie dintre diferiţi factori, amintiți mai sus, cu sco- 
pul de a clarifica problema inconsistentei coeficienţilor de corelaţie, auto- 
rul obţine .două corelaţii negative, destul de ridicate și anume, între sufi- 
cienta de sine şi introversiune (—.368) şi între suficiența de sine si tendinţa 
neurotică (—.388), In schimb, găsește o corelaţie pozitivă ridicată, între su- * 
ficienta de sine și tendința de dominare (.491). Corelaţia multiplă dintre 
radicalism — suficiența de sine, iufealá (rapiditate) si informatiune gene- 
rală, a dat un coeficient pozitiv de .864, care fiind foarte ridicat, arată le- 
gátura intimă între cele trei trăsături de o parte si criteriu, de altă parte. 
Acest fapt, spune autorul, are o deosebită valoare prognosticä, în sensul 
că o persoană având aceste trăsături, trebue cu necesitate să fie radicală. 

In continuare, autorul studiului recenzat, face comparaţie între re- 
zultatele la care a ajuns, cu acelea a lui Moore si Aliport, obţinute în ur- 
ma unor cercetări similare. Moore, contrar constatărilor lui Dexter, nu gă- 
seste nici o corelaţie între radicalism gi inteligenţă si stabilitate emotivá. 
In schimb constată că radicalii sunt cu mult mai repezi decât conservato- 
rii, în ce privește timpul pur de reacțiune. Tot Moore constată că radicalii, 
în proporţie de 88%, sunt mai „rezistenți la influența majorităţii“ în ra- 
port cu conservatorii, fiind, cu alte cuvinte, indiferenți la „ceeace spun 
oameni”. Consecințele acestei comparații, dintre rezultatele obţinute de 
cei doi autori, îl indreptätesc pe Dexter să fie de părerea, că afirmaţia cu 
privire la instabilitatea emotivă a radicalilor, considerată ca o trăsătură 
specifică lor, nu poate îi susţinută, 

In ce priveşte introversiunea și extroversiunea, meritä să fie semna- 
lat faptul, că Allport constată, că radicalii tind spre extroversiune, pe când 
conservatorii tind spre introvesiune. După cum am văzut mai sus, rezulta- 


tele lui Dexter sut tocmai contrarii. , 


In rezumat, E, S. Dexter spune, că în comparație cu conservatorii, 
radicalii sunt de obiceiu mai bine informați, mai slabi în iufeala acţiunii 
si hotäririi, sunt mai introvertifi, suficienţi de sine si dominant, suferă mai 
mult de sentimentul de inferioritate și în mod rar sunt produsul oraşelor 
mici, Nu există distincţie între cele două tipuri, în ce.priveşte conditiunea 
economică sau 'socială a familiei, instabilitatea emotivă, intensitatea emo- 
tivă sau capacitatea de învăţare. 


Anatole Chircev 


PSIHOLOGIE DIFERENȚIALĂ 


MC, CURDY, H. G.: Literature and Personality. (Literatură şi per- 
sonalitate). Character and Personality, 1939, 4, Pp. 300—308. 

Problema care se discută în acest articol este: întrucât opera lite- 
"rară, sau creația literară este un mijloc prin care putem cunoaște indivi. 


96 PSIHOLOGIE DIFERENȚIALĂ 


dualitatea autorului. Cu alte cuvinte, există un proces de trecere si expu- 
nere a individualităţii adevărate a autorului, în propria sa creaţie literară 
în aşa fel alcătuit, încât din analiza creaţiei să se poată ajunge la cunoa- 
sterea psihologică a autoruluui, 

Citând dintr'o scrisoare a lui D. H Lawrence, autorul răspunde la 
această întrebare „În prezent, lumea mea reală este lumea stărilor mele 
sufleteşti, care se reflectează în nuvela pe care o scriu”*). Deci opera lite- 
rară este o expunere a stărilor sufletești ale unei individualitati: ale indi- 
vidualitäfii autorului. Problema se pune cum putem ajunge dela cunoaște- 
rea operei literare la cunoaşterea individualitáfii autorului, 


S. Freud concepe opera literară în analogie cu visul și reveria. Prin 
urmare legile de construcţie ale visului sunt aceleași cu legile de construc- 
fie ale operei literare (sau operei de artă, în genere). Trăgând ultimele 
concluziuni putem spune: Așa cum putem ajunge la cunoașterea individua- 
litátii şi mai ales a factorilor constitutivi ai inconştientului unei individua- 
dualități prin analiza visurilor, tot astile putem cunoaște individualitatea 
autorului prin analiza creaţiei literare. E vorba aici numai de o extindere 
a metodei psihanalitice care caută să găsească aceeași corespondenţă între 
simbolurile si formele de expresie din opera de artă si între substraturile 
sufleteşti dela care au pornit, ca şi între simbolurile din vise si forţele in- 
constientului. Deci metoda cea mai adecvată este metoda asociației libere, 
pe care Freud a intrebuintat-o cu succes în analiza cazurilor neurotice si cu 
mai puţin succes în analiza visurilor, Freud merge și mai departe şi între- 
buinteazä aceeași tehnică şi în cazul creaţiei literare; și anume, din forme- 
le şi simbolurile literare încearcă să deducă substratul sufletesc al auto- 
rului, Autorul articolului citează încercarea de acest gen a lui Freud cu 
nuvela Gradiva a lui W, Jensen. Rezultatele sunt insuficiente. Ca să do- 
vedească că însăși pozifiunea lui Freud faţă de această problemă este prea 
strâmtă, autorul artă cazul unui elev de a lui Freud: Harold Jeffreys care 

analizează, în acest spirit opera Peer Gynt a lui Ibsen. Tendinţa lui Freud 
` si mai ales a elevilor lui este de a ajunge din analiza operei literare la cu- 
noasterea substraturilor îndepărtate și originare ale individualitätii auto- 
rului și mai ales la cunoașterea complexelor şi vieţii infantile în general, 
Deaceea când Peer Gynt povestește mamei sale aventura cu rena, H, 
Jeffreys susține că e vorba de o dorință sexuală, ba mai mult, că rena e 
însăși mama lui Peer Gynt de care acesta fusese fixat în copilărie, 

Care este gresala lui Freud? 


Freud și elevii săi, transportând corespondenţa ce exista între sim- 
bolismul din vise și între sufletul celui ce visează, în mecanismul creaţiei 
literare, a voit să cunoască prin creaţia literară formele ultime ale indi- 
vidualităţii sau forţele principale ale individualitátii, El a acordat prea 
puţină atenţie, momentului psihologic si obiectului care concurează la al- 
cătuirea unei opere literare. Aruncându-se prea departe cu pretențiile de 
cunoaştere, Freud a greşit. Căci „ceeace aduce mari dificultăți în aceste 
studii este faptul că nu ştim întrucât rezultatele privesc mai putin pe acel 
„care face analize decât pe cel care este analizat, Ceeace a înțeles autorul 
rămâne un mister“, (pg. 305), 
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Nu rămâne decât o lărgire a punctului de vedere psihanalitic. Acea- 
sta s'a şi încercat. Coleman încearcă o analiză psihanalitică asupra unei 
serii de creatiuni literare a lui Thomas Hardy. Coleman exploatează dea- 
semeni relatiunea care există între creatiunea literară şi personalitatea au- 
torului, fără însă să accentuieze pe substratele vieţii sufleteşti ale autoru- 
lui care sunt imaginile și formele de expresie din opera sa literară. Metoda 
lui Coleman este simplă si anume, el analizează conţinutul manifest al : 
creaţiei literare şi explică rezultatele în termeni de biografie a autorului 
şi de teorie psihanaliticá. El a studiat șase nuvele ale lui Hardy şi a ajuns 
la concluzia că principalele caractere ale bărbatului gi femeii sunt sus- 
ceptibile de a fi clasificate în grupe, ca tipare stereotipe. El a ajuns la trei 
tipuri fundamentale ale eroului masculin și la două ale eroinei. Aceste ti- 
puri pot să nu se asemene câtusi de putin între ele, fiindcă ele reprezintă 
personalitatea autorului în diferitele ei faze şi epoce. 

Care este concluziunea pe care autorul în discuţie o trage din 
aceste studii: 

1. Prin analiza operei literare nu trebuie să căutăm întotdeauna for- 
mele ultime si mai ales plămădirea individualităţii autorului în faza ei in- 
fantilä, O operă literară poate îi expresia unui moment sau unei epoci din 
vieata autorului. Deci prezentul în care se plämädeste o operă literară are 
importanță, lucru pe care Freud l-a neglijat. 

2. Nu orice parte a creaţiei reprezintă sufletul autorului şi nu orice 
creație. Urmând procedeul lui Coleman, se vor stabili tipurile fundamenta- 
le ale creatiunilor literare ale unui autor — acestea nu mai sunt semnifi- 
cative pentru individualitatea autorului, Deci se înlătură aplicafiunea psi- 
hanalistilor de a prinde prin anumite subtilitáfi frânturile de conversaţie 
sau gesturi si imagini räslete pe care le socotesc semnificative pentru sufle- 
tul autorului . (Cazul analizei lui Peer Gynt de H. Jeffreys}. Aceasta din 
motivul că opera de artă nu este o apariție tot atât de spontană cum 
este un vis, încât fiecare imagine să aibă un autentic resort sufletesc, ci ea 
este pe lângă aceasta şi o construcție. Multe imagini și simboluri sunt re- 
prezentative şi au rostul numai pentru nevoia de întreg și frumos al ope- 
rei şi nu pentru expunerea sufletului autorului. Tiparele fundamentale nu 
mai pot servi de cărări care coboară în sufletul autorului. 

3, Dat fiind faptul că prezentul autorului contează gi că tiparele 
creatiunilor de artă ale unui autor pot îi multiple, individualitatea unui 
autor se poate construi numai prin insirarea și alcătuirea acestor tipare 
care arată fețele si epocele diferite ale sufletului său. Din confruntarea lor 
se ajunge la arhitectonica sufletească a autorului. 

Zevedeiu Barbu 
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THOMAS, FR. W, and LANG, A. R.: Priaciples of modern educa: 
tion. (Principii de educație modernă). Mifflin Co. Boston, N.-York, 1937, 

Epoca ñoastrá simte mai viu decât oricând nevoia ca profesorii şi 
organizatorii vieţii şcolare să cunoscă temeliile educaţiei moderne. In vre- 
the ce uñli văd în şcoală instrumentul real de progres si propagandă, alţii 
dimpotrivă privesc şcoala ca laboratorul unde urmează să se prepare o 
tioud ordine a societăţii, Noi obiecte de studiu — scrie, în introducere, 
Cubberley, — noi obiective. şi ideale precum gi noi unități de măsură au 
fost aruncate în arena educativă, ca si cum educaţia n’ar avea rădăcini în 
trecut şi în teritoriile educative, iar transformarea socială s'ar putea îm- 
plini după voie, în loc să crească din cultura însăşi a poporului. 

Autorii remartá din primele ¿ire surprinzătorul fapt că in America, 
cel putin, o pătrime din populaţia totală este angajată — ca preocupare 
principală — în opera educativă. Lucrul e firesc de vreme ce „educaţia 
este tot ceeace stă între standardul nostru prezent de vieatä si cel al celui 
mai primitiv sălbatec”, „Fără atenţie la educaţie toate realizările noastre 
rasiale pot pieri și civilizația poate sfârși în catastrofă”. „Cea mai bună 
formă de investiție a civilizației este! în educaţie”, liar) „singura formă de 
asigurare a civilizaţiei este în şcolile publice“, In consecință practica edu- 
cativă trebue să depășească stadiul expedientelor de moment pentru a se 
tidica la ptincipii. Principiile educative, ştiinţifice şi sănătoase, la rândul 
lor, trebuesc sistematizate într'o sinteză unitară, intro filosofie activă a 
educaţiei, 

Desi, scriu atitorii, orice formulare a filosofiei educaţiei cuprinde, 
în anume proporție, reacţiunea unică și personală a celui ce o formulează, 
orice filosofie; adecvătă în acest domeniu, trebuie să includă următoarele 
trei elemente esenţiale: (a) o înfelegere comprehensivă şi rațională a fapte, 
lor fundamentale stabilite de științe în câmpul învăţării, în special acele 
privitoare la natură si comportarea celui ce învaţă si la relaţiile sociale 
ale acestuia; (b) selecția san acceptarea in lumina acestor informaţii stiin- 
fifice, à unor anume obiective către care trebue dirijată activitatea edu- 
cativă, gi (e) evaluarea principiilor şi practicelor educative esenţiale într'o 
schemă de procedură . educativă, organizată după importanţa relativă a 
acéstor principii. Toate aceste elemente sunt corelative, Schema valorilor, 
de pildă, este influențată în primul rând de natura obiectivelor selectio- 
nate si în parte de interpretarea faptelor biologice, psihologice și socio- 
logice, . i 
După o precizare'a conceptului de educaţie, a cărui notă esențială 
este activitatea proprie („seli-activity”), autorii se ocupă de filosofiile edu- 
catie — idealistă, naturalistá gi programatistă — scriind următoarele: „Filo- 
sofiile educaţiei sunt condiționate de cunoștința existentă, de idealele so- 
ciale dominante ale societăţii respective, de interesele egoiste ale unor 
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clase reduse dar influente, de experienţa şi viziunea personală a oameni- 
lor de stat conducători sau educatori şi de temperamentul individual“. Cu- 
nostinfa ce condiţionează aceste filosofii — și asupra acestui fapt insistă 
cu deosebire autorii — derivă din acele vaste câmpuri de cercetări dato- 
rite biologiei, psihologiei şi sociologiei, Căci cunoștințele biologice şi psiho- 
logice sunt temeiul de formare al conceptelor despre individualitate ca 
agent al învăţării, în vreme ce cunoştinţele sociologice si istorice ne dau po- 
sibilitatea de a prinde sensul devenirii grupului social în care se desvoltă 
şi este educată individualitate. 

Partea centrală a lucrării cuprinde o expunere a bazelor educaţiei 
si anume contribuţiile pe care le dă psihologia, biologia, istoria şi sociolo- 
gia in formularea filosofii ştiinţifice si active a educaţiei, 

Ultima parte se ocupă de filosofia practicei educative în America, 
expunând pe rând următoarele probleme: organizarea şcolară administra- 
tivă, profesorul, metodele de învăţare si control, selecţia materiilor de in- 
vätämânt, organizare si controlul claselor, diferențele individuale, tendin- 
tele şi problemele prezente, 
| Lucrarea — deşi pe alocuri nu este suficient de sistematică în pre- 
zentarea rezultatelor ştiinţifice utilizabile în procesul educativ — repre- 
zintă totuşi o contribuţie serioasă pentru înlăturarea definitivă a preocu- 
părilor speculative ce mai dăinuesc încă — din fericire destul de redus — 
în zona științei educaţiei. Ea ne invitá să înlăturăm speculatia şi să facem 
apel continuu şi direct la datele prezentate de ştiinţă chiar si în domeniul 
tilosofiei educaţiei, unde atitudinea naivă a unora, întemeiată pe o expe- 
rient& directă gi necontrolată, s'ar părea că mai justifică uneori pretenţii 
de „formare“ și organizare, 

Dim. Todoranu 
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JEAN A. WELS: Vocational Guidance Methods in Berlin, (Metode 
de orientare profesională în Berlin). The Human Factor, Vol. IX, Nr, 
1, 1935, 

In articolul de față autorul compară metodele de orientare profe- 
sională folosite în Londra cu acelea ce se aplică în Berlin. Nu fate tom- 
paratie între Anglia si Germania, ci numai între Londra și Berlin, pentru 
motivul că în timp ce principiile generale de orientare profesională sunt 
aceleaşi în toată fara, metodele de aplicare variază după regiuni, acor- 
dându-se cu nevoile şi natura acestora. 

Atât în Londra, cât si in Berlin, responsabil legal pentru opera de 
Orientare profesională este Ministerul Muncii, cu deosebirea că in Londra 
există numeroase organizatiuni voluhtare cum e „Skilled Apprenticeship 
Committees", ete. In ambele capitale această operă este condusă prin in- 
térmediul departamentelor pentru tineret ale oficiilor de plasare (Employ- 
ment Exchanges), cu deosebirea, iarăși, că în Londra există comitete cen- 
trale specializate, cari funcţionează pentru întreg cuprinsul ţării cari con- 
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duc munca de indrumare gi plasare a copiilor dela şcolile centrale şi se- 
cundare, 

In Berlin au fost inäsreinati funcţionari speciali pentru fees ofi- 
ciu cu această muncă. Munca însă nu e centralizată. 

In general însă referintele autorului sunt în legătură cu orientarea 
profesională a copiilor din școala primară. 

Referindu-se la orientarea pdofesională în școlile londoneze, Wales 
arată că în Londra există o strânsă cooperatie între Comitetele de asisten- 
tä şcolară (School Care Committees) şi Comitetele de îndrumare a tinere- 
tului (Juvenile Advisory Committees). In cele mai multe secfoare s'au fă- 
cut încercări, de către Comitetele de îndrumare a tineretului, de a prepara 
copiii pentru transifia dintre şcoală și industrie, Astfel, în unele cazuri, au 
avut loc discuţii asupra meseriilor în general, alteori au fost organizate 
lecturi comune asupra unor meserii specifice, iar în alte câteva cazuri s'au 
întrebuințat filme. La terminareea şcolii, fiecare copil care părăseşte școala 
este îndrumat individual la o Conferinţă de terminare a școlii (School-lea- 
ving Conference), la care ia parte învăţătorul-director, secretarul Comite- 
tului de asistență, secretarul Comitetului de îndrumare, dela Oiiciile de 
plasare, ca îndrumător vocational şi reprezentantul Institutului Seral (Eve- 
ning Institute), Părinţii copilului sunt invitaţi să ia parte la această con- 
ferintä si sunt încurajați să vină, 

Invätätorul-director are pregătit un raport care se referă la talen- 
tele şcolare ale copilului, în ce priveşte subiectele generale, lucrul manual, 
cuprinde apoi date referitoare. la temperament şi caracter, un extract din” 
ultimul raport medical al copilului şi o notă cu date personale. Acest ra- 
port este completat verbal de învăţătorul-director şi secretarul Comitetu- 
lui de asistență, Are loc gi un interview cu copilul, în care el este incura- 
jat să-şi declare în toată libertatea propriile-i dorinţe. Secretarul Comite- 
tului de îndrumare, sintetizând toate aceste date și adăugând propriile-i 
cunoștințe despre diferitele meserii si cerinţele lucrului, sugestioneazä co- 
pilului cariera de urmat şi se oferă să îl ajute la obţinerea ei. 

Menţionăm că această conferință are loc la terminarea școlii pri- 
mare, adică la vârsta de 11 ani, Acei dintre copii cari s'au dovedit a avea o 
inteligență deasupra mediei obișnuite, sunt lăsați să meargă spre şcolile 
centrale sau secundare, iar ceilalți, cari nu depăşesc nivelul normal ca in- 
teligentä, o bună parte sunt îndrumați spre diferite meserii, restul fiind 
lăsaţi să continue cursul primar complimentar până la vârsta de 14 ani. 


In cazurile mai complicate, de puternice trăiri emoţionale, etc., se-. 
cretarul Comitetului de îndrumare cere și avizul Clinicilor de îndrumare: 
a copiilor (Child Guidance Clinics). 


Comitetele de asistenţă și Serviciile de plasare se îngrijesc tot tim- 
pul ai după plasarea copiului de rezultatele obţinute, acordându-i întreaga. 
asistenţă, 

In: rezumat, deosebirile între Londra si Berlin, în ce priveşte site- 
mele de educaţie și metodele întrebuințate în orientarea profesională, s'ar ` 
putea grupa după cum urmează: 

— In şcolile din Londra, lucrul manual şi munca. practică de dife- 
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rite feluri ocupă un loc important in timpul studiului şi de aceea rapor- 
tul de terminare a școlii cuprinde și o secţiune referitoare la abilitatea 
copilului în ce priveşte lucrul manual. In școlile din Berlin lipsește instruc- 
‘tia practică, 

— În Londra la terminarea şcolii primare se face o selecţie serioa- 
să din punctul de vedere al inteligenţei, numai cei superior dotați fiind lä- 
sati să treacă spre şcolile centrale sau secundare. In Berlin o asemenea 
selecție nu are loc, 

— In Londra copiii: din gt centrală gi secundară sunt impár- 
titi si distribuiți printr'un mecanism centralizat. In Berlin ei sunt indru- 
mati prin funcţionari speciali în general în Oficiile de plasare, 

— In Londra fiecare copil este îndrumat individual. In Berlin sunt 
îndrumați individual numai aceia cari vin in mod voluntar la Oficii, 

— In Londra există o energică și activă supraveghere industrială 
precum si serviciu de asistență după intrarea în ucenicie. In Berlin nu 
există servicii de asistență şi de urmărire a rezultatelor după intrarea în 
ucenicie, 

— In Londra există Comitete solicitase de îndrumare a tineretului 
cari îngrijesc de interesele profesionale, educaţionale si sociale, atât în ce 
privesc báetii, cât și fetele. In Berlin lipsesc aceste comitete voluntare. 

— In Berlin îndrumătorii vocationali se bucură de asistența exper- 
filor funcţionari medici şi psihologi. In Londra aceste preţioase servicii 
lipsesc. 

Autorul menţionează că a vizitat Berlinul întrun timp de mari pre- 
faceri politice și sociale, 

Dumitru Văcariu 


C. GILBERT WRENN: Recent research on Counseling. (Cercetare 
recentă . asupra consilierii). Occupations. The Vocational Guidance Maga- 
zine, XVII, 8, 1939, 

In consilierea (orientarea) profesională intră două aspecte de revel 
varea cărora depinde succesul in vieata profesională a celui orientat: diag- 
noza însușirilor psiho fiziologice şi tratamentul şi desvoltarea acestor in- 
susiri, 

Pentru ca cineva sá poatá să-şi spună părerea asupra meseriei com- 
patibile cu însușirile cuiva trebue să cunoască în modul cel mai amănun- 
fit posibil cel putin câteva lucrări fundamentale din domeniul selecției şi 
orientării profesionale. Autorul își propune să dea în articolul de față câ- 
teva îndrumări bibliografice care să uşureze şi să asigure drumul bun pe 
care trebue să-l urmeze un consilier de orientare profesională. 

Astfel, o diagnozä a însușirilor candidaților spre diferite profe- 
siuni, nu se poate face fără o cunoaştere a conditiunilor celor mai potri- 
vite a testării, Se indică cercetările lui Buros, Oscar K. „Nineteen Thirty- 
Eight Mental Measurements Yearbook", New Brunswick, N, J,, Rutgers 
University, 1938; apoi în Review of Educational Research, VIII, Nr, 3 şi 
Nr. 5, se găsese două articole importante intitulate: „Educational Tests 
and Their Uses". Asupra stabilităţii inteligenței se recomandă Welman, 
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Beth L „Our Changing Conecpt of Intelligence", Journal of Consulting 
Psychology, II, 1938. Spencer, Douglas are studiul „The Frankness of 
Subjects on Personal Measurement” în Journ. of Educational Psychology, 
XXIX, 1938, în care consilierul de orientare găsește exemple asupra felu- 
lui în care poate și trebue să încurajeze firile nehotărite dar cu însușiri 
suficiente pentru imbrátigarea unei cariere, Farnsworth, P. R, in „A Ge- 
netic Study of the Bernreuter Personality Inventory“, Journal of Genetic 
Psychology Lil, 1938, arată că domeniul persoanei examinate este ceva 
plin de toate promisiunile dar în același timp cuprinde şi o serie de lu- 
cruri neprevăzute, fapt care obligă pe consilierul de orientare la prudenţă. 

De importanță mare sunt si datele autobiografice care duc la inte- 
legerea persoanei. Valoarea autobiografiilor a scos-o în evidență Thurow, 
M. B., în „A Study of Selected Factors in Family Life as Descriebed in 
Autobiographies", New York, 1935. In copilăria tinerilor care vin să con: 
-sulte pe consilierul de orientare profesională se găsesc adesea multe tn- 
tâmplări care ies din comun si care au determinat formarea defectuoasă a 
persoanei lor. Consilierul trebuea să cunoască aceste cazuri şi să le exploa- 
teze în conescintä, Asupra acestei chestiuni insistă autorii: Plant J. S. în 
„Personality and the Culture Pattern“, New York, 1937, Williamson, E. G. 
în „Faculty Counseling at Minesota: An Evaluation Study y Social 
Case-Work Methods”, Occupations XIV, 1936, precum si Hahn, M. E. în „The 
Staff as an Aid to Faculty Participation in the Student Personnel Pro- 
fram", School Review, XLVII, 1939. Valoarea interwiewului este recunos- 
cută de toţi în orientarea profesională. Studii asupra acestei metode: fac 
mai mulți, dar cel mai important este al lui Maizlish, J. L., întitulat „New 


Possibilities in Intelligence Testing: Interwiew Form“, Journal of Applied 
Psycholosy, XX, 1936. 


In consiliere mai trebue să se cunoască care sunt factorii care o 
compun și mai ales care dintre aceștia este mai important, Autorul găsește 
că se pot grupa în trei acești factori și nume; (1) factorii dela baza sfä- 
tuirii; (2) factorii care formează însuși procesul sfätuirii sau consilierii si 
(3) factorii care-l determină pe candidat să ţină sfatul dat de către con- 
silier. Fiecare din acești factori se compune din alţii, astfel că lucrurile 
se coplică tot mai mult. Cu punerea la punct a problemelor de mai sus 
se ocupă D. D, Feder; P M. Symonds; E. S. Jones; E. G. Williamson gi 
M. E. Bennett în ,,Pupil Personnel, Guidance, and Conseling” apărut in 
Review of Educational Research din 1939. Mai putem aminti pe Stott, 
Mary B. care in „Criteria Used in England”, Occupations XIV, 1936, pune 
aceeași problemă ca si cercetătorii de mai sus, 

Wrenn, în studiul acesta, dă o serie de recomandatii cu privire la 
îmbunătăţirea metodelor si lucrărilor viitoare in ceeace priveşte testarea, 
evaluarea, consilierea precum şi. asupra studierii cazurilor „problemă“ pen- 
truca putinţa de prognoză să crească, 


Mihail Peteanu 


EDWARD N. HAY: Arranging the right pay. (Regularea salarizării 
drepte). Personnel Journal, XVII, 10, 1939. 
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Autorul ne prezintă o metodă prin care se poate ajunge la o sala- 
vizare dreaptă a muncitorilor dintr'o întreprindere oarecare, plătiţi cu ora, 
folosind criterii esenţiale care să inläture nemulțumirile dintre salariaţi. Ini- 
tierea metodei o face Eugene I, Benge dela „U. S. Gypsum Co“, iar des- 


. voltarea ei gi îmbunătăţiri serioase fi aduce Samuel L, H. Burk dela 


„Atlantic Refining Co“. | 

Pentru o justä salarizare este necesar să se cunoască in amánunfime 
cerinţele fiecărei meserii, să se diferentieze toate cazurile speciale pentru 
ça aprecierea sá se facă în funcţie de acestea. Datele necesare cunoaşterii 
meseriilor sunt furnizate de către meseriaşii înşişi, precum şi de cei puşi 
să supravegheze munca, 

Având în vedere numărul imens al profesiunilor, precum şi specia- 
lizärile în fiecare meserie mai complexă, este necesară fixarea unor anu: 
miti factori comuni tuturor meseriilor pe care să-i considerăm drept puncte 
de referințe si din compararea cărora să putem deduce care profesiune 
trebuește plătită mai bine si care nu. Hay, şi autorii de maj sus consideră 
următorii factori: 

Efortul mintal; 

Agilitatea; 

Efortul fizic; d 

Responsabilitatea; 

Condiţiile de lucru, 

Astfel, comparând munca depusă de o stenografä cu aceea depusă 
de un paznic de noapte, referindu-ne; la factorii de mai sus, uşor iti dai 
seama că stenografa are nevoie de mai mult efort mintal si agilitate, dar 


foloseşte mai puţin efort fizic, pe câtă vreme cazul paznicului de noapte ` — 


e chiar invers, 

Se întocmește o listă a tuturor ocupatiunilor si se face o compara- 
fie între ele din punctul de vedere al celor cinci factori de mai sus, de 
aceea metoda preconizată este numită: Metoda comparării factorilor. (The 
Factor Comparison Method}, Natural că mai intâiu meseriile vor fi com- 
parate din punctul de vedere al efortului mintal cerut, apoi al agilitáfii etc, 
iar după ce se sumează toate rezultatele, făcându-se media, se întocmeşte 
lista definitivă aranjând meseriile în ordine ierarhică dela cele cu cele mai 
puţine cerinţe la cele care cer o mulțime de calități. 

Pentru ca lucrurile să nu se complice prea muit, autorul preconizează 
întocmirea unei liste de 14 meserii tip la care să îie raportate şi echivalate 
celelalte, In felul acesta sistemul se simplifică respectându-se totuși cri- 
teriile științifice ale salarizării, 

Problema pusă în articolul lui Hay este de o covârșitoare impor- 
tantä şi rezolvarea ei rațională ar putea aduce și la noi reale foloase inlá. 
turând atâtea nemulțumiri din sânul salariaților. de orice categorie, Adap- 
tarea unei atari metode sau elaborarea alteia în conformitate cu realităţile 
dela noi ar aduce la sporirea considerabilă a producției atât cantitativ cât 
şi calitativ, munca fiind răsplătită după adevărata ei valoare, şi nu după 
bunul plac sau nepricepere a patronilor sau conducătorilor de intreprin- 
deri. 

Mihail Peteanu 
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A. MANOIL: Infuenfa alcoolului asupra câtorva funcțiuni psiho- 
fiziologice la om. Contributiuni la problema prevenirii accidentelor de 
circulaţie. — Jurnal de Psihotehnică, Oct., Nov., Dec. ,1940, 

Intrucât foarte multe din accidentele de circulaţie sunt provocate 
din cauza consumării băuturilor alcoolice, o serie de cercetători, medici, 
fiziologi, psihologi, etc., au iniţiat lucrări cu scopul de a vedea care sunt 
“funcțiunile psiho-fiziologice mai grav alterate de alcool si care este can- 
titatea minimă de băutură care să tulbure funcțiunile mintale si psihomo- 
torice pentru a se putea şti dacă un accident este cauzat din pricina con- 
sumului băuturilor spirtuoase sau el este provocat de alte cauze. 


Intre aceşti cercetători este si Dl. A. Manoil, care sub îndrumările 
lui Lahy, face în lulie si August 1939, la Institutul medico-legal din Paris, 
o serie de experienţe foarte interesante căutând să stabilească influența 
alcoolului asupra câtorva funcțiuni psiho-fiziologice cum ar fi forţa, aten- 
tia concentrată, distributivá şi la reactiunile manuale, disociatia miscärilor 
mânilor, timpul de reacțiune, timpul de readaptare, oboseala, Ceeace vrea 
D-sa să facă e să definească stările psiho-fiziologice incompatibile (din 
cauza alcoolului) cu exercitarea normală a anumitor profesiuni. Pentru 
aceasta este nevoe să se ştie care este dozarea alcoolului în sânge, să se 
stabilească apoi pragul minim de dozare în care alcoolul să nu exercite 
vre-o influență prea vădită gi dăunătoare asupra functiunilor psiho-fizio- 
logice şi mai ales să se stabilească gradul optim de alcool care-l face pe 
individ incompatibil cu exercitarea oricărei activități profesionale normale. 


Pentru stabilirea dozării alcoolului în sânge autorul întrebuinţează 
metoda Widmark. Subiectilor pe nemâncate li se dau cantităţi bine deter- 
minate de alcool. Timp de 6—8 ore, din sfert în sfert de ceas, li se exa- 
minează sângele şi saliva, pentru a se vedea dozarea alcoolului precum şi 
durata eliminării lui din sânge, 

Spre a.se stabili felul în care alcoolul influenţează asupra functiunt- 
lor psiho-fiziologice, autorul intreprinde o serie de experiențe. Anume în 
două zile consecutive se ingerează de către subiecți cantități de alcool 
proporționale cu greutatea lor. Sunt zile de exercițiu. In a treia zi Se apli. 
că testele propriu zise. Pentru a putea avea un punct de reper, autorul a 
aplicat aceleași probe în mai multe şedinţe. In prima şedinţă le aplică fără 
ca subiecților să li se fi dat să consume alcool. Apoi, după ingerarea bău- 
turii, autorul a aplicat de trei ori la intervale determinate, aceleaşi teste. 
Rezultatele obţinute după consumarea alcoolului le-a raportat apoi la da- 
tele obținute înainte de ingerare, şi astfel a putut scoate concluziile nece- 
sare asupra influențelor pe care le-a avut alcoolului asupra functiunilor 
măsurate. 

Din cauza împrejurărilor internationale, autorul a trebuit. să-şi în- 
trerupă cercetările, Numărul prea mic de subiecţi cu care experimentează 
(7 persoane), nu-i permit să tragă concluzii si să emită ipoteze prea sigure, 
totuşi, în mare, rezultatele D-sale se apropie de rezultatele obținute de alte 
cercetări similare. Nu se poate nega influența alcoolului asupra functiuni- 
lor psiho-fiziologice. O cantitate de 0,5%/oo este suficientă ca să tulbure 
funcționarea. lor normală. De aceea examinând sângele sau saliva unui 


PSIHOLOGIE APLICATĂ | 105 


conducător de vehicul care a suferit un accident, dacă vom găsi cantitatea 
de mai sus de alcool avem toate motivele să credem că alcoolul este cau- 
za accidentului, 

Studiul D-lui A. Manoil, care nu are pretenţia de a fi pus la punct 
problema, ci doar să dea câteva indicaţii metodologice, este clar şi siste- 
matic expus. Continuarea şi reluarea problemelor de această natură poate ` 
contribui în adevăr la combaterea accidentelor de circulație şi avem con- 
vingerea că Dl. Manoil isi va tine fägäduiala de a le continua în vremuri 
mai bune. Este de remarcat lipsa de bibliografie anglo-americană, care cre- 
dem că ar putea aduce D-lui Manoil un ajutor destul de mare in ducerea” 
la bun sfârșit a problemei. 


S | Mihail Peteanu 
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HOPKINS PRYNS: Psychological tests in the Army and Air Force 
of Foreign Countries. (Teste psihologice în armata şi forța aeriană a fári- 
lor streine). Occupational Psychology, vol. XIII, Nr. 1, 1939, p. 59—63, 

Articolul de care ne ocupăm este un rezultat al vizitelor pe care au- 
torul le-a făcut la laboratoarele psihologice ale armatei, în Germania, Un- 
garia si Japonia, 

_ In primăvara anului 1935, autorul a vizitat Laboratorul Psihologic 
al Universităţii Imperiale din Tokio. Scopul acestui laborator era în pri- 
mul rând de a elabora teste pentru selecţia aviatorifor. Experimentele cele 
mai numeroase erau făcute în legătură cu acest scop. Intre altele, autorul 
mărturisește că a văzut acolo fuselajul trunchiat'al unui aeroplan, cu o 
importantă posibilitate: de control a poziţiei. Acesta era ridicat în aşa fel 
încât putea fi rotit în jurul unor axe orizontale și verticale. Experimentele 
făcute cu acest instrument erau destinate în primul rând să determine gra- . 
dul în care răspunsurile normale ale aviatorilor sunt tulburate prin acea- 
stă rotaţie sau prin faptul că aceştia sunt puși în poziţii neobișnuite și ne- 
confortabile. - 

Un an mai târziu, autorul a fost în ás unde a vizitat Ca. 
zarma „Maria Terezia“, fiind informat că toată testarea psihologică pentru 
armata ungară este centralizată aci. Testarea psihologică este obligatorie 
pentru toţi soldaţii cari sunt selecționați pentru a deveni gradafi sau pen- 
tru caporalii propusi a fi avansați la gradul de sergent. Laboratorul este 
închis numai vara, în restul timpului funcţionând fără întrerupere. Auto- 
rul ne spune că a fost dus într'o sală mare, amenajată cu fel de fel de 
scânduri, fránghii, scări, bare, etc, unde doi ofiţeri examinau un candidat, 
care instruia trei oameni asupra felului cum trebue sá intrebuinteze mate: 
rialul pentru construcția unui pod, pentru a trece dincolo. Candidatul este 
lăsat mai întâiu să considere singur situația. După ce și-a. făcut aprecierile 
necesare, el iniormează pe cei doi ofiţeri despre modul în care vrea să 
procedeze cu instrucțiunile sale, apoi ascultă critica lor. După aceasta, 
chiamă pe cei trei oameni, ca gi cum ar fi şeful lor, le dă ordine si supra- 
veghează execuţia. După cum reușește să explice şi să conducă execuția 
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|ucrării, candidatul va reuși sau nu să fie avansat la gradul pentru care a 
fost examinat, 

Hopkins a mai putut vedea aci o metodă interesantă pentru studiul 
expresiei feţei. Candidatul este aşezat pe un scaun şi — fără ca el să ştie 
— i se fotografiază fata, în timp ce el este angajat în conversaţie, con- 
fruntat cu diferite probleme specifice si supus pe neașteptate la stimulenţi 
dureroși, produși cu ajutorul unui ergograf sau alt instrument. Tot în film 
se înregistrează si timpul de examinare. 

La acest laborator, regimente din diferite părţi ale Ungariei trimit 
caporali pe cari acestea îi propun a fi avansați la gradul de sergent, Ace. 
ştia, după ce au fost examinafi aci, se înapoiază la regiment, după caz, eu 
sau fără recomandafiile examinatorilor pentru avansarea lor. 

Pe lângă diferite alte aparate întrebuințate pentru selecţia. sergen- 
tilor, Hopkins menţionează un important aparat pentru examinarea abili- 
. tätii de a aprecia ţintele mişcătoare, adică de a judeca în mod precis când 
o ţintă care se înișcă a întrecut o altă ţintă, etc. 

Se aplică şi teste de inteligenţă, precum şi teste de aptitudini voca- 
fionale. Deasemenea, laboratorul era prevăzut cu aparatele necesare pen- 
tru examinarea conductorilor de motorizate, 

In 1936, autorul se duce la Berlin, unde vizitează Laboratorul Psi- 
hologic dependent de Reichskriegsministerium, staţiunea centrală de teste 
a 15 laboratoare psihologice pentru armată, care există în toată Germania. 
In total sunt intrebuinfati 84 de psihologi. Ei studiază cu grije dosarele 
oficiale ale, candidaţilor si fac un raport; documentat asupra temperamen- 
tului şi caracterului lor, studiind înfăţişarea, vorbirea, scrisul și luând fil- 
me — ca în Budapesta — asupra schimbărilor expresiunei feţei în diferite 
situații, 

Testele vocationale sunt” aplicate numai acelora cari doresc să im- 
brăţişeze anumite ocupafiuni speciale, cum sunt conducerea de motoare, 
semnalizare, telegrafia fără fir sau aviația, Toţi aceia cari doresc să île 
calificaţi pentru diferite specialităţi, sunt obligați să se înscrie pentru aceste 
teste, Autorul a fost informat că numărul total al candidaţilor examinati 
anual era de 40.000, Testele pentru sofeuri erau asemănătoare cu cele ce 
se utilizau în Budapesta. Testele pentru aviatori erau mult mai numeroase 
și mai bine elaborate decât acelea văzute la Tokio, De ex., un aparat constă 
dintr'un scaun. prevăzut cu un aparat de cârmuire manipulat cu picio- 
rul, etc. | 

Pentru selectionarea gradatilor examinarea se face confruntându-se 
candidatul cu situaţii cât mai apropiate de cele reale, prin metoda testelor, 
similară aceleia pe care autorul a văzut-o la Budapesta. 

Autorul a fost şi la Moscova, dar aici a fost informat că în Rusia nu 
se fac testări, care să fie destinate pentru armata rusească. In Germania 
însă i s'o spus cu toată precizia că o tehnică asemänätoare se întrebuin- 
feazä si în Rusia, dar că Ruşii păstrează tăcere asupra acestei chestiuni. 
Atunci a aflat însă că Psichologie Soviétique conţine un articol asupra ,,Se- 
lectiei Profesionale a Copiilor pentru şcolile de Aviaţie“ în Rusia. 


Dumitru Văcariu 
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H, E, JONES: Procedures of the Adolescent Growth Study. (Me- 
fode pentru studiul creşterii adolescentului). Journal of Consulting Psycho- 
logy, HI, 6, 1939. 

Unul din factorii cei mai principali care joacă un rol important în 
desvoltarea adolescentului este factorul biologic. Nu se poate face abstrac- 
tie de starea fizică şi fiziologică a subiecților din această etapă a creşterii 
lor. De aceea autorul accentuiază necesitatea măsurărilor fizice în această 
epocă, Se utilizează o fise antropometrică în care examinatorul trece greu- 
tatea, înălţimea stând în picioare, înălțimea stând pe scaun, o serie de 
diametre corparale și o serie de circomferinfe ale trunchiului gi membrelor 
inferioare și superiaare, Pentru stabilirea momentului de maturizare fizică 
a individului se fac fotografii după un anumit procedeu standardizat, la 
interval de şase luni se compară între ele pentrų a se vedea diferen- 
tele de creştere. 


O deosebită important se dá mdsurdrilor fiziolagice. Rezultatele se 
trec intro fişă specială care cuprinde rubrici pentru metabolismul bazal, 
puls, presiunea sanguină, respirație, temperatură, reacţiunea la exerciţiu, 
capacitatea vitală, etc, 

In afară de factorii fizici si fiziologici, în studiul adolescentului 
trebue să mai luăm în considerare şi factorii motorici şi psihici. Aspectul 
motor este măsurat printr’o serie de teste psihomotorice menite “să diag- 
nostice forţa dinamometricá, controlul corporal, ajustarea staturei, iufeala 
şi precizia mișcărilor, timpul de reacțiune, coordonarea ochiului cu miş- 
cările manuale, ritmul, etc. Măsurarea inteligenței a fost făcută în studiul 
cercetătorului Jones prin aplicarea testelor lui Terman în doi ani conse- 
cutiv, alternate cu testele lui Kuhlmann-Anderson. Aplică apoi testele lui 
Thorndicke C.A.V.D. şi formele revizuite din 1916—1937 ale testelor Stan- 
ford-Binet. Posibilitatea de învățare a adolescenților s'a făcut aplicându-se 
teste de aritmetică, limbaj, literatură, istorie şi geografie, aplicabile bilunar 
si bianual. i 


Dată fiind intensitatea și marea extensiune a vieţii emoţionale a idos 
lescentului, cercetările asupra acestei etape trebue să acorde locul cuvenit 
examinărilor vieții afective a tinerilor puberi. Se utilizează cu succes meto- 
da psiho-galvanicä, Pulsul, respiraţia, volumul toracic și alte manifestări 
psiho-fiziologice dau indicații prețioase în stabilirea stării emoționale a 
subiecților, Ca stimulenti autorul foloseşte diverse întrebări, asociații de 
cuvinte, picturi emotive precum și o altă serie de stimulenti auditivi, vi- 
zuali, tactili şi olfactivi, 

O ultimă problemă urmărită în studiul de față este măsurarea con- 
duitei sociale pentru care s'au utilizat mai multe metode și anume: (1) Su- 
biectii, puși în situaţii de comportament „liber“, sunt observați deodată de 
către mai mulți cercetători. Bine înțeles tinerii nu știu că sunt sub observaţie, 
astfel că sunt nestânjeniti în toate mişcările lor; (2) După aplicarea unui 
test cu valoare diagnostică recunoscută, se reunesc părerile observatorilor 
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asupra conduitei subiecţilor în timpul examinării; (3) De un real folos sunt 
şi răspunsurile părinților la anumite întrebări formulate de către cercetá- 
tor în legătură cu raporturile sociale pe care le pot avea subiecții; (4) O 
ultimă metodă constă în întrebări puse adolescenților cu privire la activi- 
` tatea ce au trebuit so presteze, 

Desigur că un studiu asupra desvoltării adolescentului trebue să cu- 
prindă încă multe alte probleme decât cele puse de autor în studiul rezumat 
mai sus, totuşi el poate servi ca punct de plecare, dând, în general, un plan 
«sistematic cercetărilor experimentale care ar urma, 


Mihail Peteanu 


I. M. NESTOR: Examenul Evolutiei Psihologice a copilului de la 
una zi la şase ani. (Metoda Ch. Biihler-Hetzer). Societatea Română de 
Cercetări Psihologice. Bucuresti, 1940. Pp. 156, 

„Rândurile de faţă — spune Dl. Nestor în prefaţă — nu reprezintă 
decât o încercare de tălmăcire şi de rezumare a lucrării originale semnată 
‘de Charlotte Bühler şi Hildegard Hetzer, „Kleinhindertests“, Entwicklungs- 
tests vom 1. bis 6. Lebensjahr, (1932, Johann Ambrosius Barth, Leipzig, 
VI+189 pagini)”. 

Ceva mai jos: „Unele capitole, — în special acelea cu indicaţii teh- 
nice şi experimentale —, sunt chiar redări fidele. din original“, Aceste 
„unele capitole“ reprezintă, de fapt întreaga carte, cu excepţia capitolului 
de întroducere de cinci pagini şi jumătate, care e rezumat, cam cu ace- 
leaşi fraze, dar — cum vom vedea îndată — prost traduse si cu excepţia 
capitolului de concluzii de o pagină şi jumătate, pe care ne vom permite 
să-l cităm aproape în întregime, pentruca cetitorul să judece singur absur- 
ditäfile, pe care le cuprinde, A 
; In atari condiții, o carte astfel tradusă, mai poate ea apărea sub nu- 
mele traducătorului? Căci pe copertă numele Bühler-Hetzer, ca autori, nu 
.apar, precum, în rezumatul francez dela sfârşitul lucrării, nu mai apare 
nici fraza justificativá pentru cititorii români cu „unele capitole... sunt 
chiar redări fidele din original“. Deci pentru publicul strein — anume 
‘pentru Bühler si Hetzer, în primul rând, a căror lucrare a fost contrafácutá — 
şi pentru cetitorul, care nu citeşte prefața — gi mărturisesc eu nu prea cìi- 
tesc prefetele — DI. Nestor are o nouă lucrare. 

E drept că DL Nestor nu e la primul caz de atari lucrări „neorigi- 
nale". (Urmárit de complexul culpabilitätii D-1 Nestor rezervă atributul 
„original“ numai pentru lucrarea D-nei Bühler, läsându-ne, astfel, să în- 
“elegem că lucrările ştiinţifice se impart în lucrări ,originale”, ca lucra- 
rea D-nei Biihler, şi lucrări măsluite și contrafăcute, ca aceasta a D-lui 
Nestor). D-1 Nestor a procedat la fel şi cu lucrarea D-lui: Huth, fapt de 
‘care am avut ocazia de a ne sesiza cu toată indignarea cuvenită pentru 
atari cazuri, E drept, totuşi, că D-l Nestor nu e singurul cu atari 
„opere“, D-sa ar putea invoca, în cele din urmă, cazul trist al 
lui Constantinescu, care a avut cutezanţa patologică de a publica sub nu- 
me propriu lucrarea lui Nayrac, asupra atenției, si care mai pretindea — pe - 
deasupra — că a dat ultima formă lucrării sale ...pe malul liniștit al 
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Mării Negre! A fost, apoi, cazul faimosului excroc Manolescu, de care. 
distinsul psihiatru german, Sommer, sa ocupat într'o lucrare specială. 

Dar cetitorul mai e înşelat si cu „redările fidele”. Intr'adevär lucra- 
rea D-lui Nestor nu poate avea dreptul nici la „traducere” deoarece, ju- 
decând după felul cum D-i Nestor „traduce“, ne dăm imediat seama că. 
acest termen trebue luat mai mult în accepţia ironică de ,trádare" — obiş- 
nuită în limbajul curent de toate zilele — decât în accepţia științifică de 
redare a unui text dintr'o limbă în alta. Intradevár iată ce spune D.l 
Nestor, tot in Introducere, prima pagină: „Testele din metoda de față, nu. 
sunt construite pentru un examen unilateral (nivelul intelectual — Binet — 
nivelul general — Gesell —), ci Bühler şi Hetzer au drept scop prinderea. 
gradului de evoluţie...”.  Cetitorul este rugat să citească Introducerea 
Doamnei Bühler si Hetzer, pentru a se convinge că atributul de „examen 
unilateral“ priveşte numai scara. lui Binet, şi nu testele lui Gesell, care ur- 
măresc tocmai „studierea habitusului general al copilului în situaţii natu- 
rale“, aşa cum D-1 Nestor spune putin mai sus, aceeaşi pagină, despre „Sis- 
temul testelor lui Bühler si Hetzer”. In cazul metodei Gesell, spune D-na. 
Biihler, pag. 7, ,, punctul de greutate cade de pe nivelul intelectual pe prinde- 
rea habitusului total“ (,,..das Gewicht völlig von der Erfassung des intellek- 
tuellen Niveaus verlegt wird auf die Erfassung des Gesamthabitus“). Cu- 
vântul de „habitus total” e — precum se vede — chiar subliniat. Ceeace: 
D-na Bühler aduce nou — spune tot ea putin mai jos — e doar prescurta- 
rea timpului şi găsirea unui etalon comun de comparare. („Als Nachteil. 
muss dagegen die Tatsache  emiunden | werden, dass jinfolge (der; Unbes- 
timmheit der Aufgabe und Fragestellung sehr viel Zeit auf die allgemeine - . 
Beobachtung gewendet werden muss und vor allem die Tatsache, dass kein: 
Masstab für den Vergleich besteht und die Normierung keine präzise- 
ist. Diesen Nachteilen sucht die Wiener Testmethode zu begegnen, indem 
sie im tibrigen die Vorzüge von Gesells Methode nicht nur beizubehalten,. 
sondern womöglich zu steigern trachtet“). Iată, deci, cum cu regret trebue 
să constatăm că D-l Nestor nu ştie nici să traducă, nici să rezume, De atari. 
intrepretări greşite traducerea si rezumarea D-sale abundă. 

Dar lucrarea D-lui Nestor are, totuşi, şi una capitol „original“, E 
capitolul F. (Numerotarea capitolelor cu litere, nu cu numere romane, ca 
D-na Bühler şi toată lumea, e o altă „originalitate” a D-salel). Pentruca 
cetitorul să poată judeca „originalitatea” acestui capitol redăm prima ju- 
mătate, (La fel de bine am putea reda ultima jumătate. „Originalitatea” e 
aceeași), 

„Charlotte Biihler si Hildegard Hetzer, împreună cu numerogaii lor 
colaboratori — spune D-l Nestor — au intenționat — (sublinierea aceasta. 
e a noastră), — după un efort de lungă durată, să prezinte o metodă va- 
labilă (recte: acceptabilă!)!) pentru depistarea gradului de evoluţie a. 
structurii interne, la copiii până la 6 ani. | 

Acest aspect metodologic, nu poate fi socotit, însă, ca definitiv pro~ 
movat, în psihologia infantilă, 7 

Psihologia, fie că se numește „generală“, „teoretică”, „diferențială”, 
sau „infra-umană”, — se găseşte încă în stadiul principiilor şi în special 


1) Această paranteză și conținutul el e a Diui Nestor. 
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al metodelor. — De aceea, sunt necesare Du numai prelucrări $i prezentări 
amănunțite de variate idei tn legătură cu ahumite categorii de fapte su- 
fleteşti, ci, mai ales, omul de ştiinţă are nevoe, in stadiul actual al disci- 
plinei psihologiei, de metodă pentru investigarea fenomenelor psihice, ` 

De la imprumutul efectuat de psihologie de la ştiinţele naturale (mä- 
sutătoarea, càlcul matematic), nu suntem încă prea distanfati. Psihologia se 
va afirma ca disciplină independentă, nu atunci când tsi va găsi metode 
numite „proprii“, ci atunci când metodele, în genere, indiferent dacă sunt 
sau nu imprumutate, vor reuși să acumuleze fapte certe, controlabile și 
comparabile. Aceasta înseamnă elaborare de legi valabile, în domeniul fap- 
telor de constiintä. : 

„Deci: 

(1) Charloite Bühler şi Hetzer au „intenţionat ...să prezinte o me- 
toda", după ce, de fapt, au prezentat-o în urmă „unui efort de lungă du- 
vata", : 
(2) Această metodă nu este încă „definitiv promovată" (7) deoarece 
psihologia fie că se numeşte „generală“... ètc, ea „se găseşte în stadiul 
principiilor şi în special ul metodelor“. Care o fi, oare, ştiinţa aceea pe 

lume, care să nu se găsească în acest stadiu? 

(3) In consecință „prelucrările“ (,recte“ contrafacerile si talsificdrile, 
de felul lucrării de față) sunt necesare deoarece „omul de $stiintä ate 
nevoe, în stadiul actual al disciplinei psihologiei, de metodd...“, deşi 
din fraza de mai sus am aflat că psihologia se găsește deja în faza „me- 
todei", 

(4) Psihologia, de fapt, a împrumutat mult dela ştiinţele naturale, 
jar de acest imprumut „nu suntem încă prea distaițaţi”, Prin următe: „Psi- 
hologia se va afirma ca disciplină independentă, nu atunci când isi va găsi 
metode numite „proprii”, (va să zică împrumutăm și azi, desi mai sus se 
spunea altfel, Paranteza a ñoastrá.) — ci atunci când metodele, indiferent 
dacă sunt sau fiu imprumutate — (Deci chestia cu împrumutul nu are nici 
o importantäl) — vor reuşi să acumuleze fapte certe..." (Ca şi când nu. 
toate faptele stiintifice ar fi egal dé certe, diferită fiind doar exactitatea 
lor de cunvasterel). 

(5) Această ,acumtlare de fapte certe” însemnează „elaborare de 
legi valabile. . .“. Biata logică! Se pare că D-l Nestor a învăţat-o numai ca 
să-şi bată joc de ea, 3 

Distinsul psihiatru elveţian Bleuler, de numele căruia se leagă unele 
din cele mai fundamentale contribuţii în psihiatria contemporană, a scris 
ubele pagini nemuritoare despre gândirea autistă, dereistă, care caracte- 
rizează atât de mult logica nebunilor, anume a schizofrenicilor şi a para- 

i noiacilor cu deosebire, In scop de a ilustra teza sa, el dă o serie de frag- 
mente de gândire autistă, culese dela diférifii săi pacienţi, Cetitorul e in- 
vitat sá compare aceste fragmente cu ,,originalitatile’ D-lui Nestor gi sá 
tiagă singur concluziile, 

Nic. Mărgineanu 
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LE CHEF EN CLASSE 


(Condiicătoriil în elasá, p. 1) 


Le but de cette étude est d'établir les traits qui sont nécés- 
sáires pour un chef de la jeunesse pendant son travail écolier pro- 
prement dit, qui est détérminé premierment par le respect des lois 
stolaires, discipline, silence, propreté, et deuxiemement par la né- 
céssité de complecter ses connaissances soit en des réunions litté- 
raires, ou de recherches scientifiques, soit en dehor de toute or- 
ganisation spéciale, sauf celle offerte par la classe comme unité 
sociale. , 

En vue de ce but gong avons enquetté 1406 garçons et 1221 
jeunes filles, de 9—20 ans, de différentes écoles primaires et se- 
condaires. L’enquette fut achevé à l’aide d'un ample question- 
naire. Deux sont seulémént les questions qui visent notre pro-, 
blème: La première qui tente à trouver l’élève qui peut se faire 
suivre par la classe dans une situation donné, et la deuxième par 
laquelle on établi les motifs qui lui donnent cet ascendent. 

Les arguments des élèves ont été grouppé en huit catégories: 
1. Traits intellectuels, 2. Traits moraux ét de caractère, 3. Traits 
de tempérament, 4. Traits de „chef“, 5. Aptitudes phisiques, 6. 
Aptitudes de chef pendant les jeux, 7. Aptitudes spéciales, 8. Au- 
tres motifs. WE 

Traits intéllectuels: Un important critère que les élèves ap- 
portent vers 14 ans afin de motiver la capacité de leurs camarads 
en ce qui conterne leur autorité en classé, c'est le succès aux étu- 
des. „Îl apprende bien, il reponde bien, il est le premier en classe“ 
‘cé sont des expressions qu’on rencontre chez un quart où même 
chez un tiers d'eux. Avec l’âge de 14 ans on constate une brusque 
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baisse des motivations de cette nature qui dâcroit avec l’âge. À 
coté de cette qualité il y a des réponses qui relevent l’intélligence, 
l'imagination, la bonne mémoire du chef, comme motifs de leurs 
soummission. | 

Les traits moraux et de carctère que les jeuns gens veulent 
les trouver chez leurs chefs sont: le sentiment d'équité, de colé- 
gialité, d’aide, uni à leur propre éxemple en ce qui concerne le 
respect des lois scolaires. Leurs importance est bien plus réduit 
par rapport à ceux des traits intéllectuels, pendant l’enfance, mais 
ils gagnent considérablement du terrain pendant la puberté et Pa- 
dolescence. 

Traits de tempérament: Le tempérament entierement extra- 
vertite, caracterisé par une sociabilité toujours prète à la gaité et 
aux clowneries, n’est pas considéré comme utile pour un chef de 
classe. D’autant moins le tempérament completement introvertite. 
L’attitude moyenne, caracterisé par la bonté, la tendresse, la gra- 
vité sont considérés généralement comme les plus utiles. Le 
bon chef a la possibilité de pardonner les mouvaises actions, d’ai- 
der les camarads en différentes occasions; ce trait est souligné 
pendant toutes les âges. À côté de ce trait on cite généralement 
la tendresse. l 

Selon .notre statistique les traits de tempérament ont une im- 
portance spéciale. Elles ne sont pas dépassées par une autre ca- 
tégorie de traits de caractere qu’aux âges de 13—16 et 18 ans 
pour les jeunes filles et 11—13 et 19—20 ans pour les garçons. 

Traits de chef. Il est question de traits qui sont nécéssaires 
pour diriger la classe. Une partie des réponses se bornent a soulig- 
ner la déxterité du chef, de conduire la classe („Il sait conduire“) 
d’autres relevent la méthode qui peut être d'une nature coërcitive. 
On cite aussi le talent de défendre les droits de la classe en ce qui 
concerne la possibilité d’obténir les avantages désirées, la résis- 
tence aux ingérences des autres classes, ou des autorités scolaires 
afin de pouvoir bien résoudre les intérêts de cette communauté, 
la préstance et Pomniscience du chef. Le pourcentage des moti- 
vations de cette catégorie, chez les garçons de deux premières 
âges montrent une grande fréquence (23,90% pour les garçons et 
25,30% pour les jeunes filles), puis il présente des baisses succés- 
sives de telle manière qu’à l’âge de 12—13 ans on arrive à 18,43% 
et 18,36%, puis on va en montant avec l’âge et on aboutit à en- 
registrer à 20 ans 36,52% de la totalité des réponses de l’âge res- 
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pective; entre les âges de 17—20 ces sont les plus fréquentes ré- 
ponses par rapport à toute autre catégorie. 

Les aptitudes phisiques, les aptitudes de chef pendant les 
jeux et les aptitudes spéciales sont très rarement mentionées et 
sans aucune norme, comme arguments afin de documenter la ca- ` 
pacité de chef. i 

Pour résumer on pourrait dire que chez les garçons le rôle 
de chef en classe s'identifie avec celui de bon écolier, qui surveille 
avec de la gravité et sérieusement, le silence et la discipline régu- 
lamentaire, quand on la lui demande. - 

L'apparition de l'instinct social avec des formes consciente- 
organisatoires déplace le point de gravité vers les traits moraux 
et de caractére, sans que le succés au travail écolier habituel eút 
perdu son importance. Avec l’âge de 13 ans le critère du succès 
aux études se fait de nouveau prévaloir. Les âges de 12—13 ans 
semblent montrer un tatonnement entre l’ancienne conception et 
les nouveaux besoins du pubère, afin de fixer le critère d’orien- 
tation en ce qui concerne le chef le plus capable. Pour les âges 
suivantes le chef à lauréole de bon élève n’a plus d'importance. 
Les garçons cherchent eu lui un homme mûr. et sérieux, compré- 
hensif avec les bâsoins de la jeunesse, qui s'identifient avec les 
bésoins de la classe, et qui est capable de servire cette commu- ` 
nauté de tout son âme et de toute sa capacité! ` 

Chez les jeunes filles pendant les deux premières âges le suc- 
cès aux études, nuancé de la bonté comme trait de caractère, sont 
décisives. Le talent de pouvoir garder la Ciscipline sous une forme 
inquisitoriale est bien rare. Même quand on emploie cette métho- 
de on suppose la coéxistence d’une dose de bonté. Avec l’âge de | 
11 ans le succès aux étude perde son importance et ces sont les. 
qualités de chef, à coté de celles d'intro- et extroversion qui pre- 
nnent leur place. | 


L. Bologa 


L'ORIENTATION PROFESSIONNELLE. DES DÉFICIENTS 
AURICULAIRES 


(Orientarea profesională a deficienţilor auriculari, p. 19) 


Dans cette étude nous avons traité le problème de l’orienta- 
tion professionnelle chez. les déficients auriculaires. 
Les déficients auriculaires ont été divisés ‘en trois classes 
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de troubles fonctionaux, chaque classe comprenant deux subdivi- 
sions: . | 

1. Bourdonnement d'intensité moyenne et forte, 

2. Surdité d'intensité moyenne et totale, 

3. Vertige simple et meniérique d'intensité moyenne. 

En ce qui concerne la classe des bourdonnement nous n’a- 
vons pas trouvé des renseignements dans les oeuvres consultées, 
tandis que pour le vertige meniérique il y avait seulement des in- 
dices tout a fait disparátes, ayant pour objet les troubles d'équi- 
libre. De méme le nombre des professions indiquées ou contre- 
indiquées etait plus réduit. 

Nous avons choisie à l’aide des indications trouvées et de nos 
propres recherches 225 professions des plus habituelles chez nous. 

Ayant toujours en vue les principes psychotechniques et sur- 
tout médicaux, nous avons taché d’établir les compatibilités nettes, 
lez contreindications rélatives et absolues de ces professions pour 
les trois groupes des dégénération fonctionelles. | 

Afin de facilitér l'orientation en ce qui concerne les indica- 
tions et contreindications, nous les avons noté avec les signes sui- 
vants: 

Compatibilité nette =+, 

Contreindication relative (eventuelle) =0, 

Contreindication absolue =—. 

Nous avons taché d'indiquer ou contreindiquer les profes- 
sions par rapport à la capacité de travail de l’anormal auriculaire 
en le considérant comme normal de tout autre point de vue. 

Afin de maintenir cette capacité ou bien afin d’évitér Pa- 
gravation des troubles auriculaires, un facteur essentiel de cette 
ouvrage a été l'étude du milieu professionnel, de la profession et 
des mesures prophylactiques et higiéniques, en vue du choix ou 
de l’abandon de telle ou telle profession. 

Selon ces principes on constate que les différents degrés de 
troubles fonctionaux éxcluent tel ou tel nombre des professions 
(le nombre total de professions étudiés étant de 225). Les bour- 
donnement d'intensité moyenne éxcluent 11 professions; celles d'in- 
tensité forte éxcluent 82 professions; la surdité moyenne 90, la 
surdité totale 161; le vertige simple 101, le vértige méniérique 171. 
Le vertige méniérique d'intensité moyenne n'offre une compati- 
bilité nette que pour 3 professions, compatibilité rélative pour 49 
et incompatibilité absolue pour 171. 
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De tout ces donnés il résulte que les fonctions auriculaires ont 
une importance considérable en tout champs d'activité et qu'avec 
toute la variété du travail le placement des anormaux auriculaires 
dans le champ du travail devient d'autant plus difficile, que le 
degré de l’insuffisance est plus marqué. | 


G. Cotul 


LA MESURE DU SENS KINÉSTHÉSIQUE 


(Măsurarea simțului kinestesik, p. 43) 


Le but pratique de cette étude est celui de selectionner quel- 
ques méthodes pour l’examen du sens kinésthésique, afin d’intro- 
duire dans nos offices d'orientation professionnelle les méthodes 
qui ont donné des résultats dignes de fois, pour servir à l’éxamen 
‘psychotechnique du candidat à l’apprentissage, dans son orienta- 
tion professionnelle. 


Dans la mesure du sens kinésthésique nous nous sommes ar- 
retés aux épreuves suivantes: 


-1. Le kinésimétre de l’Institut de Psychologie de PUni- 
versité de Cluj (modifié d’après Michotte) pour Pépreuve d’appré- 
ciation et celle de la mémoire kinesthésique. 


2. L'épreuve des poids de Piorkowski pour le sens de diffé- 
rence dans la gradation des poids, et : 


3. L’impulsométre de Piorkowski pour Yéxamen de la sûreté 
de la main dans l’éxécution des coups d'intensité égale. 
` A ces épreuves ont été soumis 142 sujets (apprentis) entre 
14—19 ans. ; 
Les résultats obtenus sont satisfaisants pour l’épreuve d’ap- 
préciation kinésthésique et l’impulsomètre et non satisfaisants 
pour Pépreuve de la mémoire kinésthésique et l’épreuve des poids. 


La fidelité des testes est la suivante: 


appreciation kinésthésique . . .. . r—0,70 
mémoire kinésthésique . +... . . . r=0,28 
épreuve des poids . . . . : . .r—0,26 
impulsomètre . . . . .. . Fei .. 


SE 
a 4 
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Nous avons calculé aussi la valeur théorique des tests et 
nous avons obtenu les coeficients suivants: 


appréciation kinésthésique ee d R=0,95 
mémoire kinésthésique . . . . . R=0,81 
épreuve des poids . . . . . . . R=0,71 


= impulsomètre . . . . . . . . . R=0,97 


On observe que dans le cas de la fidelité, aussi bien que dans 
celui de la validité théorique, la première et la dernière épreuve 
nous ont donné un coéficient satisfaisant, tandis que les deux au- 
tres épreuves nous ont donné un coéficient réduit et par consé- 
quence non satisfaisant. 


Ayant ces résultats comme base, on peut dire que parmi les 
épreuves que nous avons utilisé celles qui correspondent et qui 
peuvent être appliquées avec du succès dans l’orientation profes- 
sionnelle sont: l’épreuve d'apprâciation kinésthésique et l’impul- 
sométre, parcequ'on peut avoir pleine confience dans leurs résul- 
tats. 


En ce qui concerne l'épreuve de mémoire kinésthésique elle 
nous a donné une fidelité réduite (seulement 0,28%) et on ne 
peut pas encor plaider en faveur de son introduction dans lexa- 
men psychotechnique. Notre oppinion est que la méthode, en soi 
même, rest valable, mais la technique d’application doit être chan- 
gée, afin qu’elle nous offre une meilleure possibilité de vérifier 
sa fidelité. | ` 


Les choses ont le même aspect en ce qui concerne l'épreuve 
des poids. 


En comparant les résultats obtenus aux quatre épreuves, nous 
avons constaté ‘qu’entre les différents traits que nous avons éxa- 
miné il y a une corrélation insignifiante, variant entre +0,13 et ` 
'—0,15. La manque de corélation entre les traits éxaminés, nous 
montre qu'on ne peut pas parler d’un facteur-général kinésthé- 
sique. Par conséquence les traits que nous avons éxaminé sont 
spécifiques. | "ep 4 

La spécificité de ces traits, à notre avis, est dûe au fait que 
les différentes catégories de mouvements ne sont pas le produit 
des mêmes facteurs, mais, selon la nature des mouvements, les fac- 
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teurs qui sont a leur base 8 "organisent tout à fait die autre façon, 
- dans chaque cas à part. GE SEH 


` N'ayant pas à faire avec une aptitude: ‘générale dans le dom- 
maine de la kinésthésie, nous ne pouvons pas affirmer, comme 
nous étions inclinés a croire au commencenient de notre “travail, 
qu’il serait suffisant d'appliquer une épreuve ‘quelconque afin de 
savoir si un individu possede-t-il ou non: une sensibilité kinésthé- 

- sique prononcée. Nos résultats nous montrent que ‘des sujets qui 
cnt très bien passé l’épreuve d’appréciation, peuvent être faibles 
à Vépreuve de poids, et ceux qui ont été bien noté à l’épreuve de 
mémoire kinésthésique, peuvent être faibles à d’autres épreuves, 
etc. Par conséquence dans l'orientation professionnelle il faudra 
tenir comte premièrment de la nature des mouvement que le can- 
didat à l’orientation doit éxécuter dans le métier vers lequel il fut 
dirigé, et qu'il soit éxaminé avec l’épreuve spécifique pour la ca- 
tégorie respectife de mouvements. 

On ne peut pas parler, donc, d’une sensibilité kinésthésique 
générale, mais d’une sensibilité kinésthésique spécifique pour cha- 
que catégorie de travail à part, c'est à dire, pour chaque catégorie 
de mouvements 3 part. 

À la fin de l’article nous avons donné un tableau des métiers 
dans lesquelles est necesaire un sens kinésthésique normal ou su- 
périeur, en spécifiant en même temps les traits nécéssaires pour 
chaque métier. 


D. Väcaru 


L'ASPECT PSYCHOLOGIQUE DE L'INSTINCT 
( Aspectul psihologic al instinctului, p. 72) 


En définissant instinct comme un comportement héréditaire, 
ce qu’on appelle biologiquement un instinct, c’est à dire un com- 
plexe d'activités qui Servent les intérêts vitaux de l’espèce, peut 
être réduit, au point de vue psychologique, en une série de com- 
portements, lesquels, bienque découlant l’un de l’autre, ont toute- 
fois, chacun pour soi, une unité à part. Ainsi les aspects biologi- 


que et psychologique de l'instinct ne doivent pas coincider neces- 
sairement. 


En ce qui concerne l'aspect psychique d’un comportement 
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d’une série instinctive, si son composant affectif ou impulsif est 
bien déterminé héréditairement, son composant perceptif, l’objet 
de instinct, l’est beaucoup plus moins, un autre objet qui possè- 
dc vaguement la qualité psychique de l’objet (ou situation) ori- 
ginal pouvant le substituer. Quelque fois cet indéterminisme de 
l’objet va si loin que instinct se déroule sans aucun objet appa- 
rent, comme l’esquisse d'un désir. Probablement les sources de 
l’activité magique doivent être cherchées dans ces formes instinc- 
tives. 


M. Beniuc 
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